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A mi compafiera, a mi hermana, a Maria.

Comenzar a escribir este apartado es similar a comenzar a escribir muchas cartas de amor, una gran
dedicatoria repleta de confesiones. Me cuesta pensar que serén breves porque escribir esta tesis fue
el cumulo de experiencias, aprendizajes, enfados, llantos, alegrias, intercambios y solidaridades que
me llevaron hasta el punto final de este trabajo. Asi que le dedico este trabajo a quien tengo claro que

atraviesa cada uno de los momentos de mi vida y, sin la que, no seria quién soy: Maria, mi hermana.

A mis profesorxs y sinodales:

A Mobnica, que representa, en mas de un sentido, aquello que admiro. Moni, aunque tanto
agradecimiento te abrume, te los diré: En primer lugar, gracias por hacer del sal6n de clases un espacio
de riguroso aprendizaje tedrico y a su vez un lugar calido en el cual se aprehende haciendo. Gracias
por ser siempre maestra y que eso nunca te impidiera ser persona, gracias por salir del salén a
preguntarme si estaba bien cuando la vida se complic6. En segundo lugar, gracias por tomarme de la
mano Y, sin saberlo, ayudarme a volver, a ser méas fuerte. Gracias por confiar en mi, gracias por ser
ejemplo. Gracias por mostrarme como el amor y el respeto, no se imponen, se construyen. Me siento

absolutamente afortunada de poder compartir este cachito de vida contigo.

A Selene, que, sin ningun tipo de discurso mas que su practica cotidiana, me ensefid no solo sobre
como el género atraviesa nuestra vida y nuestro actuar académico. Sino que se detuvo en cada clase
a combatir las desigualdades dentro del aula y en cada platica fuera de ella, a militar el ser compafiera.
Demostrando, mientras es una tremenda docente, que el respeto y el carifio, no se ganan a través del
miedo o la imposicion. Gracias por invitarnos a construir otras formas posibles juntas. Para ti Sel,

todo lo bueno siempre.

A Carlos, que me ensefid que nada habla mas de uno mismo como su actuar frente a un grupo, que
mientras hay maestres expresan que “eres mejor mientras menos te entiendan”, el fue para mi un gran
profesor, porque buscaba que todes le entendiéramos y nos entusiasmaramos al escucharle. Su clase
fue la primera dentro de la facultad en la que me diverti mientras él se esforzaba por explicarnos a

Weber, a un Weber que atravesaba la politica y el mundo social en el que estaba inmersa.



A Gerardo, le agradezco la solidaridad ante el imprevisto y la aguda mirada que impulso este trabajo
para consolidarlo y finalizarlo y no para detenerlo. Te agradezco tu comprension y entusiasmo frente
a este proceso pedagdgico. Gracias por la rigurosa lectura y por demostrar que se puede ser generoso

mientras se educa.

A Natanael, gracias por acompafiarme en este camino, que no es solo la tesis, sino toda una carrera.
Primero, te agradezco cada comentario a pesar de mis frustraciones, cada palabra cuando sentia que
mi mundo interno iba a impedir el desarrollo de este trabajo. Te agradezco la idea de observar mi
entorno como algo excepcional e incentivarme a escribir sobre ello. En segundo lugar, te agradezco
la oportunidad de compartir la docencia dentro de un salén de clases, gracias por mostrarme el
sentimiento de ver los 0jos de la gente cuando algo de esta complicada teoria interpela su mundo,
gracias por ese espacio académico, por querer y lograr construirlo juntes, por ser equipo frente a un
grupo, por la responsabilidad y la emocién que eso implica. En tercer lugar, gracias por esa primera
clase de teoria, por tu empefio en contagiarnos una pasién por Bourdieu, como puedes ver, lo lograste.
Como te lo dije desde un comienzo: gracias por hacer que me quedara en esta carrera por la que crei
ir de paso. Después de este camino en reversa, por Gltimo, te agradezco el haber aprendido juntes, el

acompafiamiento, pero, sobre todo, la compafiia.

A las tres fundadoras:

Sin ustedes este trabajo no hubiera sido el mismo. Gracias por regalarme un cachito de su tiempo, por
contarme sus historias para poder construir sus trayectorias. Este es el espacio en el que quiero
decirles, que para mi, mas importante que el andlisis que pueda hacer en las siguientes paginas, fue
la confianza y el carifio que me brindaron. Con el cual, yo poder recuperar y dejar por escrito tres
testimonios, de tres mujeres que, siendo tan distintas, me dejan el impulso de seguir intentandolo.

Gracias por su solidaridad.



A papd, mama y Maria:

A mi hermana: No puedo enumerar cada cosa compartida que recuerdo y te agradezco, porque habria
que contar la vida entera y eso es algo muy nuestro, muy para nosotras. Lo que quiero decirte que
eres la persona a la que méas admiro y amo en el mundo. Que desde que naciste me ensefiaste a ser
mas valiente, que nadie me conocera nunca como tu, que soy la mas afortunada por tener tus manitas,
tus ojos y tu voz al llegar a casa. Voy a cuidarte siempre, pero esta vez te agradezco por cuidarme a
mi, también agradezco las peleas y los gestos de disculpa, por la risa y las platicas incontrolables
antes de dormir.

No le tengamos miedo al futuro porque tu y yo siempre estaremos juntas, no hay distancia
gue condicione el tenernos. Pero por sobretodas las cosas, incluso sobre el ser hermanas, agradezco
tu existencia sin la que la mia no seria concebible. Recuerda siempre que “cuando no queden rastros
ni huellas y la luna se estrelle contra las estrellas y se rompa lo que ya estaba roto, aqui estaremos

nosotras.” Enana, al contrario de lo que creiste: yo de grande quiero ser como ti.

A mi mama: gracias por ser mi primera amiga, por cuidarme todas las tardes de mi infancia, por ser
confidente en etapas complejas, por guardar todo lo que yo sacaba de la alacena, por perseguirme
cada vez que te retaba aventando el iman de peluche, por llorar conmigo la primera vez que me
rompieron el corazon y guardar esa cancion en tus favoritos, por relativizar las cosas cuando yo lo
rompi, por gritar cantando y bailar conmigo en la cocina, por amanecer siempre con pan dulce y café
, por ser la méas protectora cuando sientes que alguien puede lastimarnos, por decirme cuando habias
llegado a tu limite, por siempre tener un abrazo para mi, porque sé que me amas sin condiciones, tal
y como te amo yo a ti. Te agradezco el apapacho y todos los cuidados no dichos, sin los cuales este
trabajo no se habria finalizado y yo no seria quién soy.

Mama, me comenzaste a mostrar canciones con las cuales yo siempre pensaba en terceras
personas a quién dedicarlas, sin entender que tenias sus propias historias, sin entender que, en
ocasiones, tu me las cantabas a mi.

Te agradezco tus brazos de sol, pero sobre todo te agradezco y te dedico la luna.

A papa: Te dedico el inicio y el fin de esta tesis que seguiste tan de cerca. Gracias por la lectura, el
acompafiamiento y sostén, primero de este trabajo, que para consolidarse tuvo que pasar por los

cuentos en las noches, por los cuentos no contados, por las historias de amor antes de dormir: por esa



penca de Maguey, ese concierto con ratas, esa Venecia, esa frente marchita que cantaba Gardel, por
apretar los dientes e impulsarme a volar sin soltarme nunca la mano.

Gracias por las canciones compartidas en voz alta y las historias no enunciadas pero
sobreentendidas, por sostener mis angustias y compartir las alegrias en forma de butifarra, o de
bocado, en forma de un grito de gol de pecho o en forma de madrugada, gracias por esa raiz, por esas
discusiones, gracias por los dias en los que no pudiste llorar, pero sobretodo pa, gracias por los dias
gue pudiste hacerlo, gracias por ensefiarme a leer, pero sobretodo por saber leernos. Papa, solo td lo
sabes: Gracias por Cuetzalan.

Termino diciéndote que esos ojos de luna que se conectan lejos, con una raiz de arbol que no
respira bajo la tierra, sino en la historia, cuando algunas veces no sabes porque lloran, es porque
entendieron que gracias a que caminas conmigo yo no me siento sola. Gracias pap4, por regalarme el

mar.

A mis amigas y amigos:

A Victoria: Vic (no “amiga”), te agradezco el ser compaiiera, el arrastrarme al mar en los dias mas
grises y no solo sacar una sonrisa, sino compartirla. Gracias por esa casa de campafia en el mar Caribe,
por esos desayunos en la Portales, por los mil y un recuerdos en Coyoacan, por esos dias de teatros y
confesiones, por los cafés y los dias en los que se necesitaba algo mas fuerte, por las llamadas
interminables, por los consejos mutuos, por el llanto compartido, por la complicidad permanente.

Gracias por ser pez, por quedarte. Te quiero.

A Pavel, Tona, Theo y Edgar: A Edgar le agradezco la compafiia silenciosa y respetuosa, la euforia
en momentos particulares y las ganas de compartirnos comida asiatica.

Tona: te agradezco el haber sido ese espacio en la carrera que atravesod en tan distintas etapas,
algunas llenas de lagrimas, pero sobre todo llenas de sonrisas. Nos costo llegar hasta acd, entrar en el
mundo del otro, pero cuando atravesamos esas carreteras despiertas, mientras todos dormian, entendi
muchos afios mas tarde de decir serlo, que tu y yo podiamos nombrarnos amigos, te quiero.

Pavel: quien entiende méas que nadie lo montafia rusa que puede ser nuestro caminar, a quien
mas cerca 0 mas lejos, nos queremos llenos de grises. Gracias por ser esa platica intima y esa risa
absurda, por confrontarnos, por estar, por quedarnos y por querernos.

Theo: Te agradezco el amor entre la complicidad y la disputa, por ensefiarnos que hay cosas

mas importantes que aquello que ocurre cada seis afios, que es mas importante quienes somos y qué



podemos reconocernos en medio de los disturbios, que podemos encontrarnos cuando nos volteamos

aver.

A Pita, por ser mi mejor amigo durante toda la carrera, porque al llegar no nos miramos y, sin
embargo, estuvimos siempre tan cerca. A ti te agradezco el elegir ser amigos, sin ti, esta facultad,
habria sido a ratos insoportable. Espero que lo sepas, pero siempre tenemos el pasto, las palabras y el
silencio compartido, siempre te voy a querer, aunque no seamos los mismos. Recuerda que siempre

podemos volver a ser, aunque seamos distintos. Te quiero todo.

A Andrea Bardan: No solo te agradezco ser amiga de Daniel, sino ser la mia. Porque en medio de las
diferentes personalidades encontramos un espacio de escucha, de risas, de humor compartido. Por ser
esa persona extraordinaria a la que no necesito conocer por afios, para entender la fortuna que tenemos

guienes estamos cerca. Porque la vida dijo que si, gracias por continuar.

A Bruno: gracias por las noches y el mezcal, por no querer contarme nada por teléfono y esperar a
Vernos en persona, por siempre hacernos un espacio para ver el atardecer, escuchar Dieguitos y

Mafaldas y saber que estamos, pero sobretodo caminar con la certeza que estaremos.

A Diego, que quiza no me lea, aunque fue el Unico que leyé mis escritos muchos afios. Gracias por

ser valiente, por quitarme el miedo en esta y en esa ciudad de la furia.

A Eliane: Te agradezco la locura, la personalidad, el sacarme una sonrisa sin siquiera intentarlo, las
noches de baile y los dias ansiosos, el equivocarnos juntas, la hamburguesa del dia siguiente, el
cuestionamiento, la no presion, la compafiia. Gracias por los 8736423 cafés en Coyoacéan con el humo
respectivo a cada uno de ellos, gracias por re-encontrarnos las veces que sean necesarias y ser mas
que nuestro cable a tierra, nuestro trampolin a espacios ain no concebidos. Gracias por escribir(te) y

por querer al monte. Te quiero.

A Annet; Te agradezco desde mucho tiempo antes de la existencia de este trabajo. Te agradezco el
amor no demostrado en dichos, sino en hechos. Te agradezco haber estado sentada en esa banca con
esa coca Yy el querer caminar juntas desde el primer dia de preparatoria, hasta hoy y ojala que hasta
siempre. Gracias por ensefiarme a usar el pesero y tomarte un agua de dofia Ana conmigo. Admiro lo
valiente que eres a la hora de enfrentar la vida, gracias por no hacerlo siempre con una sonrisa y

hacerlo desde la honestidad. Gracias por sostener cada una de mis locuras, yo estoy para sostener las



tuyas. Solo tu sabes lo que hay, lo que somos, pero sobre todo, lo que ha habido y aquello que fuimos:

te quiero.

A Isabel y a Gustavo: Isa, te agradezco el ser una compafiera de verdad (ademas de tu organizacion
y memoria deslumbrante). Pero, sobre todo, el que en muy poquito tiempo hemos podido construir
una confianza que nos permite escucharnos y aprender juntas.

A ti Gus, te agradezco el cobijo desde aquellas primeras reuniones, la mirada critica y los
cigarros compartidos en esos dias en los que, puede parecer que no hay camino, pero se sigue

andando. A ambxs, gracias.

A Marce: Bruja, comenzd en el rio Guadalquivir y continué en el Pacifico. Eres la definicion de
cuando una se elige con otra, eres la amistad militante, que se transforma en balsamo en los dias de
lluvia. No exagero si te digo que, aungue no sepas responder a qué me dedico, esta tesis no hubiera
existido, sin nuestras videollamadas eternas, sin tus visitas a México, sin tu mate o mis puchos de
clavo. Cada vez tengo mas claro, que aunque me gusta aprender a estar sola, sin las amigas, los
procesos de felicidad absoluta o contundente tristeza, no se transitan igual. Asi que cuando digo
amigas, no puedo no agradecerte por ensefiarme que la amistad, no entendia de fronteras, gracias por
mostrarme estas nuevas formas de ser amigas, de caminar con la certeza que donde esté la otra habra
tierra firme que pisar.

Proximamente: el sur.

A Pia: Gracias bonita por mostrarme que la amistad se puede dar en muy poco tiempo y que puedes
sentir a alguien cerca a miles de kilometros de distancia. No sé cuando nos junte la vida de nuevo,
pero si sé que pasara. Muchas gracias por dejarme tu casa, por las cenas en el balcén, gracias por tu

ternura.

A Ximenay a Daniel: Gracias por ser mi familia. Cuando la vida fue pasando en algin momento nos
cuestionamos, ¢qué tal que un dia ya no somos amigos?, quizd de una forma casi religiosa, lo
considero imposible. No solo me eligieron y les elegi, la vida a los 2 afios y a los 6, decidié ponernos
juntos y elegimos para enfrentar la vida de la mano.

A Ximena: Te dedico un cachito de este trabajo por siempre atreverte, a elegir, a enamorarte,

a actuar. Porgue aunque te de miedo, t saltas y vamos, siempre, de la mano.



A Daniel: Te regalo un cachito de este escrito, como te regalo un cachito de mi vida. Gracias
por estar, por sostenerme, por ser mas grande que una carrera, que un examen, porque siendo mas
grande que una casa eres la mia, eres mi hermano.

Sabina solo se equivoca con ustedes, pues son el lugar feliz al que siempre trataré de volver.

Este trabajo no existiria sin su amor. Les amo.

A ti, que sera la primera vez que me leas en lugar de escucharme: Yo no sabia lo que significarias
para mi vida, eres el punto de inflexién en mi trayectoria, eres esa pieza de guitarra que no me atrevo
a tocar, esa carta que no puedo terminar, esa letra que no puedo enunciar, eres ese patio que narra
Borges, ese rincon entre esos arboles, que es tan mio y que de repente, fue nuestro. Eres ese sistole
sin diastole ni duefio, eres mi complice, pero sobre todo, eres ese pajaro de Portugal. Muchas cosas
no estan dichas, no las sabemos. Lo que si sé, es gque, aungque yo huya como una gaviota no es
necesario gque ningdn recuerdo nos salve, porgue fuimos todo, menos cobardes.

Gracias por ese muelle, por esa azotea, por ese balcén y por ese patio, gracias por arroparme

con la sensatez del desvario, tan tuyo y tan mio.

A mi familia:

A mi tio Alejandro: A ti te agradezco porque a pesar de nuestras disputas, eliges “ser mujer honoris
causa”. Por mostrarme que el amor no siempre viene en palabras bonitas, sino en groserias, en la
reivindicacion de las “malas palabras™, en la frase “llévate una fruta antes de irte”, en mostrarme
coémo aplanar un bistec y ya que aprendiera, ganarme el derecho de usar la moledora de carne. Gracias
por ensefiarme sobre la poesia, sobre la sefiora de los jugos y el sefior de la verduleria, por tener un
amigo en cada esquina. Por ensefiarme que a la vida se le mira de frente, que los cigarros se fuman
sin filtros de sabores, que la musica se escucha bien alto y que la poesia se lee interrumpiendo una
comida. Porque a la vida no se le planea, se le interrumpe. Tio, gracias por decirme que ni los amigos

ni los enemigos son para siempre, pero, sobre todo, gracias por dejarme: el sol, la luna y los caminos.

A mi tia Mirta: A ti los adjetivos no te explican, te limitan. Como tu no hay ser igual, gracias, por ser
como el arbol que plantaste en esa casa nucleo. Por ser raiz, origen, por luchar contra todos y también
contra ti misma, por hacer de tu existencia un baile flamenco que nos alegra el dia, 0 mas bien, la
vida. Gracias por ser mi ejemplo en como enfrentar el caminar con alegria a pesar de todas aquellas

tristezas, porque tu casa para mi siempre sera cobijo, siempre sera aprendizaje, pero sobretodo,



siempre sera felicidad. Gracias tia por ensefiarme esos lugares del ser mujer, a los cuales yo espero
llegar y parecerme, gracias por ser el refugio de tantas, por ser esa casa, pero, sobre todo, sin importar

la casa que habites, gracias por ser mi hogar.

A mi abuela Elvira: Por sus manos. Por cuidar a una familia entera de la forma que ella quiso y que
ella pudo. Ese cuidado tuvo forma de dolorosos silencios, de trencitas a sus nietas, de telenovelas
prohibidas, de taquitos de parra y pastel de oreo. Pero también tiene forma de la ausente memoria.
Porque incluso hoy, incluso en medio de la pérdida del recuerdo, en el enojo y frustracién que le
provocan, en su mirada queda la ternura y en su voz ese cuidado y ese carifio, de esa vida que nos
dio.

A mi tio Helios: se lo trato de contar a mis primos, pero quiza nunca te lo he dicho a ti. Fuiste mi
primer cdmplice, fuiste quien ejercid el primer acto de rebeldia en mi vida y quiza en medio de una
familia revolucionaria, fuiste el primer rebelde. Gracias por quererme desde antes de que yo existiera,
por poner a escondidas las luces de navidad musicalizadas que mi papa se nego a instalar en la casa.
Por hacerme un cine en tu sala, por hacer una disco en mi cumpleafos, por hacer de esos cachitos de
mi vida: una fiesta. Pero sobre todo, sin saber lo que me tocaria vivir y sin tener porque, construirme
un mundo en cuatro paredes, en donde yo podia ser aquello que quisiera, como lo fuiste ti. Camino
con la certeza de saber, que no importa lo que pase, ni lo que haga, ni quien sea, t( estaras. Puedes

caminar con la misma certeza: para ella y para ellos, yo estaré.

A Pala: Por elegir quedarte. Palita, gracias por ser mi cémplice infantil y darme un poquito mas de
azUcar y café de lo permitido. Por comer tacos de fideo y arroz frio, por darme huevito con cétsup,
por ponerme las telenovelas que no querian que viera, por ser cebollita. Pero por sobre todas las cosas,
muchas gracias por adoptarnos a nosotras y nosotros, por darnos tus manos, tu espalda, tu energia, tu

vida entera. Somos afortunadas por tenerte, tu nos tienes a todxs, que nunca nada te haga dudarlo.

A Nuria y a Mille: Gracias por ser refugio.

Nu: No hay manera de escribir en unas lineas aquello que tu y yo construimos. Comenz6
cuando decidiste quererme antes de que naciera, luego al jugar conmigo mientras fui nifia y
escucharme cuando era adolescente. Se consolidd en una playa en Barcelona, en medio de
conversaciones que las olas del Mediterrdneo nos invitaron a enfrentar, estoy orgullosa de quienes
somos. Y continla, en medio de esta catastrofica ciudad, que se instalé en nuestros corazones. En

esta Gltima entendi, que no solo me tocd ser tu familia, sino que nos elegimos para construir la nuestra.
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Gracias por mirarnos y entenderlo. Te quiero.

Mille: Gracias por arroparme en tu casa sin conocerme, y sin saludarte, por dejarme despertar
en esa casa cerca de Parc Guell en donde cocinaste cus cus y pizza. Gracias por tus escuchas pero
sobretodo, por tus momentos sonoros en los que me has dejado poco a poco conocerte, por compartir
la cocina y la emocion en forma de un buen bocado. Pero sobre todo, gracias por querer asi a Nu, por

querer probar la caja de galletas, por querer ser familia y ejercerlo. Te quiero.

A mi tia Jana, mi tia Mirta, mi tio Valerio y a Pau: A la primera por los cuidados, porque nadie seria
0 no de la misma manera lo que es, al menos yo no, sin tu sostén permanente a esta compleja familia
en donde mas alla de todo, tu sostienes el amor.

A Mirtis: por platicar desde chica conmigo y aungue sean breves y espaciados nuestros
encuentros por sentir en ti una escucha consciente y un apapacho sincero.

A Vale: por las tardes, las comidas, por la generosidad, por las largas platicas y aprendizajes
compartidos, por la emocion al escuchar cierta masica o pensar en cierta raiz.

A Pau: por ser mi prima, por aguantar y encontrar la alegria en medio de las tristezas, por ser
la Unica que heredd esa forma de cuidado sobre el conflicto, por decir que no sabes las canciones,
pero siempre saber cual poner cuando el momento lo amerita. Pau, te admiro, te quiero y también tu

tienes en quien sostenerte, yo te sostendré.

A mi tia Ireri: TU ya lo sabes, las cosas dichas y las restantes: Fuiste mi primera amiga elegida. Gracias
por las noches en la cama de laton y en tu cuarto en la catorce. Por guardar mis secretos infantiles,
por ese abrazo el dia mas oscuro, por esa llamada madrugadora, por saber que estoy, porque sé que

estas.

Al Rojo: Que sin comenzar siéndolo, se ha ido colando en este gran y complejo nucleo. Gracias por

las platicas, las canciones y los jamones compartidos, por ser ese amigo para papa. Te queremos.

A Jorge, Elvira, Luisa e Irene: Gracias por ser el amor en forma de Silvio, Serrat, Sabina, en forma
también de silencio y de montafia. Les he dicho ya muchas palabras entre canciones y fogatas. Asi
gue solo puedo reafirmarles que ustedes son la familia que de no haberme tocado esta, yo hubiera

elegido.
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A Helios y Laia: Pequefia, gracias por sonreir y correr cada vez que nos vemos, por tu mirada
complice y nuestra sensibilidad compartida. Desde que naciste tienes una amiga que te va a cuidar y
a querer toda la vida.

A mis o0jos de canica: Fuiste la primera persona a la que yo decidi querer, el corazén se me

hizo méas grande al verte, tu sabes y yo sé, aqui me tendrés para atravesar la vida, siempre.

A mi abuelo: He postergado la conclusion de mis agradecimientos por no saber qué decirte. Y eso
gue seguido platico contigo, esperando tu respuesta que llega, de formas misteriosas o que algunas
veces, me quedo esperando. Desde que te fuiste te he escrito muchas cartas, en el Gltimo cumpleafios
que pasamos juntos, me dijiste “nunca pensé ver a una nieta cumplir 20 afios”, tiempo después, me
di cuenta que yo nunca crei que la vida podia seguir sin ti, imagino que eso quisiste ensefiarnos
siempre, que la vida sigue, que ni los titulos, ni la muerte importaban tanto. Pues hoy precisamente,
me titulo, y aunque ninguna de las dos cosas importe tanto, me gustaria verte ahi sentado, me gustaria
saber qué opinas. Pero, sobre todo, me gustaria no tener que buscar la manera de encontrarme contigo,
me gustaria que estuvieras al alzar el teléfono, al llegar a Puebla, al buscar calor en tus manos cuando
la vida, sobre todo la interna, se pone dificil. Ahora habitas las canciones, las carreteras, los frijoles
aguados, la torta de agua, la sopa de nopales, los papalotes y el chocolate, ahora habitas también en
mi abuela, en mi papa y en Bruno, ahora te encuentro en ellos, en la luz del mediodia en esa casa, en
los adoquines y el adobe de las paredes que me toca pisar y mirar sola 0 mas bien, sin ti. Y cuando
volteo y no estas, pero tampoco te has ido, comprendo que quizé incluso en los ratos mas oscuros, td

me acompafias. Te extrafio, gracias por de esas otras maneras, quedarte.

Y finalmente, mi abuela Hortensia: sin ti este trabajo hubiera sido imposible. No solo por el amor
que le has puesto a tus vinculos los cuales me permitieron construir este escrito, sino por el amor que
le pusiste a tu vida, a tu hijxs, tanto que te dio para construir(les) una escuela gracias a la cual, mas
alla de cualquier analisis socioldgico, a mi me hizo ser primero una nifia feliz y segundo, la adulta
gue se atreve a escribir esta tesis. A pesar de los pesares y le pese a quien le pese, esta es la prueba
gue tu educacidn no solo la enunciabas, sino que la practicabas.

Yo sé, aunque quiza me dices que no, que tu sabes lo que eres para mi. La complejidad de tu
ser se revela ante mi como una fortuna, nadie tiene una abuela que les hiciera una cama en el coche,
les llevara mandarinas, libros y discos para el camino, que nos ensefiara los cachitos escondidos de
este pais teniendo como resultado mostrarnos los cachitos que habitaban dentro de nosotras. Pero
todo esto condensa, el como nos ensefiaste tu forma, la cual incorporé, de entender el amor. Tu eres

mi raiz, compartimos la severidad de la mirada y algunas de sus formas mas tiernas. TU eres mi
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refugio en los dias de lluvia, el olor a madera de la catorce, las arafias invitadas a retirarse, los
jinicuiles, mi infancia entera, el silencio para que yo pudiera disfrutar con otros, eres el rayito de sol
de invierno en Buenos Aires, el cocido, la copita de vino, los rosquillos y la escucha. Eres mi abuela,

soy tu nieta y somos comparieras desde y para siempre. Gracias.

A la mariposa negra:

Le agradezco el sigiloso susto, que me estremece desde dentro, para mostrarme en cada encuentro

que aquello, permanece, contrasta, se reafirma y continta. Que la vida no se da por hecho, que la

pandemia asusta, se le enfrenta y me construye. Que la nifia no se va para que la adulta exista, que

algin dia aprenderan a convivir, que puedo seguir sorprendiéndome, que siempre puedo continuar.
Que puedo mirame de frente y reconocerme.

Gracias.

Julieta

18/12/2024
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Introduccion

“Yo entré a la UNAM esperando conocer mas gente y salir de ese mundo y acabé llevandome
con gente de ese mundo”

“Es claro quiénes son las personas que provienen de escuelas activas porque son de las
pocas que hablan de “tu” a los profesores en primer semestre”

“Los académicos de la FCPyS aman la UNAM, pero inscriben a sus hijos en las prepas de
las escuelas activas”.

“...no vamos a dejar que estudiantes del Colegio Madrid dirijan un movimiento estudiantil”.

Estas son algunas de las frases que escuché por primera vez en mi transcurso por la
universidad, sin haber comprendido el significado que le otorgaba una fraccion de la
comunidad estudiantil y académica al origen escolar del cual yo provenia. Me llamé la
atencion que mis compafieros, compafieras, profesores y profesoras tuvieran tipificado el rol
que tenian las personas que salian de una de estas escuelas denominadas “activas™?, cuyos
referentes mas comunes eran: el Instituto Escuela, el Vives, el Logos, el Colegio Madrid, la
escuela Manuel Bartolomé Cossio, entre otras. Ademas de estas escuelas que, por mi propio
andlisis y cercania, constituyen mi objeto de estudio, identifico tres mas que fueron o son
escuelas consideradas bajo esta categoria: La Escuela Activa, fundada por Violeta Selem
Shames, el Teceltican fundada por Maria Antonieta Linares Rosell, el Centro Activo Freire,
la escuela Ermilo Abreu, fundada por Ramén Costa Jou, el cual es uno de los principales
fundadores de esta corriente pedagdgica en el pais, pero cuya escuela, como la pendltima

mencionada, no existe mas.

1 Es relevante aclarar el uso de esta denominacién: Ha existido un debate entre aquellas personas que
implementan o han implementado este tipo de educacion, asi como por parte de los estudiosos de esta corriente.
La razén por la cual, yo las nombro asi es en primer lugar, por la autopercepcién que tienen sobre si mismas las
fundadoras de la Escuela Activa Paidés y de la Manuel Bartolomé Cossio, las cuales formaron parte del grupo
de Escuelas Activas fundado en los afios setenta, el cual mas adelante se volvid el grupo de Escuelas
Alternativas. Y en tercer lugar, porque después de las fuentes consultadas y de construir indicadores
cualitativos, me permite incluir al Instituto Escuela, dentro de este nombre.
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Al provenir de una escuela activa en Puebla, el Centro Freinet Prometeo, y cursar un afio en
la Bartolomé Cossio, me parecid interesante que al entrar a la Facultad de Ciencias Politicas
y Sociales de la UNAM, estas personas fueran ubicadas dentro de un grupo el cual tenia
caracteristicas en comun, cosa que, con el paso de los semestres, pude ir entendiendo y
advirtiendo algunas de las razones. Como por ejemplo, el hecho de que, efectivamente,
viniendo de estas distintas escuelas, las personas se conocen por su estancia previa en las
escuelas activas y en el caso de no haberse conocido ahi, terminan llevandose dentro de la
carrera. Grupos dentro de los cuales, en algunos casos, se escuchaban criticas hacia las
propias escuelas que provenian o proveniamos, lo cual, mas alla de generar en mi un rechazo,
provocd un primer cuestionamiento: “;por qué si buscaban tanto irse de ahi terminan
llevandose y estableciendo vinculos con personas que provienen de ese mismo entorno?”.
No pensaba y no pienso que el nimero de estudiantes de estas escuelas que terminan en esta
facultad y no en otra, sean una razon suficiente para comprender los motivos por los que

estos vinculos se establecen, pues en mi opinion, tiene otras causas.

A partir de lo anterior, quiero dejar de manifiesto el lugar desde el cual escribo, pues si bien,
mi trayectoria educativa, no me permite una vision “desde fuera”, marca una diferencia
respecto a quien asistio toda la vida a este tipo de escuelas dentro de la Ciudad de México.
De igual manera, explicitarlo funciona para que la persona que lea esta tesis comprenda de
doénde surge la idea de escribir sobre este grupo de instituciones educativas y a su vez de este
grupo de agentes sociales. Mencionando lo anterior, trataré de tener vigilancia
epistemoldgica respecto a mi objeto de estudio y mi trabajo, dentro del cual pretendo ofrecer
un andlisis socioldgico. Ademas del objetivo académico, el cual busca realizar una aportacion
al estudio del campo educativo en México, me interesa que al leerlo las personas que han
cursado por estas instituciones se sientan o0 nos sintamos interpeladas y nos cuestionemos por
medio de una perspectiva critica aquello que hemos dado por sentado a lo largo de toda
nuestra trayectoria social. En este sentido, retomo a Pierre Bourdieu para expresar a través

de la siguiente cita mis intenciones en la seleccion de mi objeto de estudio:
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“Al adoptar el punto de vista del analista, me obligo y (me autorizo) a tomar en
consideracidn, Gnica y exclusivamente, los rasgos que son pertinentes desde la perspectiva
de la sociologia, es decir, necesarios para la explicacion y la comprension socioldgicas. Pero
lejos de tratar de producir con ello, como seria de temer, un efecto restrictivo, imponiendo
mi interpretacion, me propongo someter esta experiencia, enunciada del modo mas honesto
posible, a la confrontacion critica, como si se tratara de cualquier otro objeto. Soy
perfectamente consciente de que, analizados desde este prisma y, como corresponde en
cualquier caso, de conformidad con el «principio de caridad», todos los momentos de mi
historia y, en particular, las diferentes opciones que yo haya podido elegir en materia de
investigacion pueden parecer en cierto modo como adaptados a su necesidad socioldgica, es
decir, en este aspecto, justificados, y, en cualquier caso, como mucho mas racionales, o
incluso razonados y razonables, de lo que fueron en realidad, un poco como si fueran fruto
de un proyecto consciente de si mismo desde el principio. Aunque sé, y no voy a hacer nada
para ocultarlo, que, en realidad, solo fui descubriendo poco a poco, incluso en el &mbito de

la investigacion, los principios que regian mi prdctica.” (Bourdieu, 2006: p. 14)

Ahora bien, el objetivo de este trabajo, es comprender las caracteristicas y la conformacion
de los mecanismos de reproduccion de una especie de capital cultural dentro de algunas
escuelas activas de la Ciudad de México, concretamente tres: el Instituto Escuela (IE), la
escuela Manuel Bartolomé Cossio y la Escuela Activa Paidos. Basandome principalmente en
la teoria de los campos del autor mencionado, se han seleccionado estas tres escuelas pues al
realizar la investigacion sobre el origen y desarrollo de esta corriente educativa, encontré
indicadores en comun que me permitian ubicarlas dentro de ese grupo que yo nombro

“activo”. Sin embargo, es necesario hacer algunas puntualizaciones.

En relacion con el uso del término “activo” y el término ““alternativo” para definir a estas
escuelas, hay posiciones encontradas. Por un lado, las tres escuelas con las que trabajo
pertenecen a la Red de Escuelas Alternativas, lo cual haria que, de manera formal, aquello
que les hace pertenecer a un mismo grupo sea su adscripcion a esta Red que, a partir de la
década de los noventa, se decant por este nombre. En cambio, en el caso del término
“activo” dos de las tres fundadoras, Tere Gardufio y Graciela Gonzalez, coinciden en ubicar
a su escuela como una “escuela activa”, a diferencia de Georgette que, respondiendo a su
propia trayectoria, le parece que “toda la educacion es activa” y que, si se habla en términos
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de técnicas Freinet, considera que no puede llamarse de esta forma, ya que no se siguen al
pie de la letra debido al propio contexto en el que se encuentra. Como puede apreciarse, son
discusiones a lo interno de una serie de perspectivas y puntos de vista de quienes participaron

en la conformacién y consolidacion de estas escuelas.

Metodoldgicamente, la definicion del objeto de investigacion no parte de su autodefinicion
ni de las nociones predominantes sobre ese objeto. Si en este caso adoptd esa definicion, es
porque mi trabajo no encuentra su punto central en la discusion sobre los contenidos
pedagdgicos en si mismos, sino de la interrelacion de estos contenidos y principios
ideoldgico-politicos con las caracteristicas sociales de sus fundadoras y fundadores y del tipo
de poblacion al que va dirigida esta modalidad educativa. Considero que todos estos
elementos son parte de la reproduccién social que intento describir a partir del capital cultural

predominante en estas escuelas.

Ahora bien, aungue esto me da una serie de elementos para poder considerarlas alternativas
y no activas, es verdad que una de las razones por las que decido utilizar el término “activo”
radica en la percepcién externa, aunque resulta sesgada, y que parte de la posicion en la que
yo me encontraba dentro de un espacio como la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales,
donde se concentran tanto estudiantes provenientes de estas escuelas como de otras y en cuyo
imaginario el término que existia tanto para autoclasificarse como para ser clasificadas era el

término “activo’.

Por otro lado, considero, que si bien Freinet, quien es uno de los referentes claves de este
trabajo, propone la escuela popular — moderna, cuando José de Tapia y Ramén Costa
organizan, tras la muerte de Patricio Redondo, un homenaje en su nombre, en San Andrés
Tuxtla, a partir del cual se gesta una Red educativa en México que consistia, entre otras cosas,
en la difusion, reflexion y consolidacion tanto del trabajo pedagdgico que se hacia en sus
escuelas y la experiencia dentro del aula, como de la reflexién del momento educativo que
atravesaba el pais y los posicionamientos politicos que tendrian frente a las emergencias
sociales de la época. A esta configuracion deciden nombrarla “Red de escuela activa”

fundando a su vez la revista “Escuela Activa” (1970-1977) en donde dejan documentadas
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algunas de las discusiones y caracteristicas esenciales que tendrian que tener, para esta

organizacion, este tipo de instituciones. Entre ellas estan las siguientes:

“Las Escuelas Activas deben definir con claridad sus objetivos, principios y
organizacion tomando en cuenta las caracteristicas de su realidad social.

Se reitera que el respeto a la personalidad del individuo y a su libertad son principios
basicos de la escuela activa y la comunicacion un factor fundamental.

Es necesario hacer conciencia de que estos principios deben ser llevados a la
practica por todos los integrantes de la comunidad.

Como primer paso, deberd encauzarse nuestro esfuerzo a lograr este cambio de

actitud entre los maestros y los padres de familia

ES NECESARIO QUE EL MAESTRO

Logre un conocimiento profundo de si mismo, valiéndose de todos los recursos que
estén a su alcance.

Se esfuerce en tener la preparacion necesaria para dirigir las actividades educativas
y para identificar objetivamente los problemas que hagan necesaria la intervencion
de especialistas.

Considere la importancia de la comunicacion con los padres y la desarrolle de
acuerdo con la realidad y la problemética de estos.

Emplee todos los medios a su alcance para lograr la comunicacion con sus alumnos
teniendo en cuenta los caminos y las formas que los mismos nifios sefialen.

Tenga en cuenta la competencia como un componente de la realidad, que a nivel
individual sea planteada consigo mismo, y a nivel de grupo sea encauzada para
lograr la integracion activa del individuo a la comunidad.

)

Priorice el trabajo en equipo, fundamental para la sociabilizacion del individuo.’

(Escuela Activa. 1972, p:15)
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Por todo lo anterior, sostengo gque hay elementos suficientes para afirmar que las tres escuelas
pueden ser consideradas para los fines analiticos de esta investigacion como “escuelas

activas”. Otros de los criterios se iran develando a lo largo de la tesis.

A partir de lo anterior, la pregunta central de investigacion es: ¢cémo se produce y se

reproduce el capital cultural en tres escuelas activas de la Ciudad de México?

Se parte de dos premisas a partir de las cuales se comenzé a elaborar este trabajo. La primera
es que, para los fines y objetivos de éste, se analiza la conformacion de las escuelas activas
como un grupo social cuya caracteristica principal no radica en las diferentes percepciones
que de manera externas las ubican en distintas posiciones, sino aquellas que se iran
enunciando a lo largo del trabajo, pues cambian segun el marco temporal y el sistema de
clasificacion en el que nos ubiquemos. La segunda premisa es que estas escuelas producen y
reproducen distintas especies de capital cultural. Afirmacion que serad desarrollada sobre
todo en los altimos capitulos. Sugeriria a la persona consulte este escrito, el tomar en cuenta
que, asi como no se puede comprender la posicion de un grupo sin entender su trayectoria,
no se puede llegar a las conclusiones de este trabajo, sin recorrer los capitulos previos que le
daran sentido. Esta tesis estard dividida en cuatro capitulos, en cada uno de ellos, se
encontraran distintos apartados que ayudan, desde diferentes aproximaciones, a dicha

comprension.

Antes de exponer un bosquejo del contenido de cada uno de ellos, es relevante mencionar en
esta introduccion, que el eje principal que atraviesa todo el trabajo es que: no hay movimiento
educativo que no esté profundamente ligado a diferentes manifestaciones de cambio en los
campos del poder politico. Esto significa, comprender cémo los modelos pedagdgicos que
se expondran formaron parte de intereses, disputas y concepciones del mundo, de las élites

gobernantes en cada pais y de diversas tradiciones de pensamiento.

Considero importante mencionar que, para la elaboracion de esta tesis, fue determinante mi
propia trayectoria como parte del grupo que analizo, la acumulacion de capital social me
permitié acercarme a mi objeto de estudio con el fin de proponer una lectura de este trabajo

a partir de una serie de intercambios, basados, sobretodo, en entrevistas. Si bien, la primera
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mitad tiene un caracter mas socio-historico, fundada basicamente en fuentes bibliograficas y
articulos. Busco, como diria Adrian Gorelik, “echar luz sobre las formas distintas de
interrogar el pasado, que le confiere sentido”. (Gorelik, 2016: p.11). Aquello a lo que quiero
conferirle sentido, es a la constitucion de este grupo de escuelas y a sus mecanismos de
produccién y reproduccion del capital cultural, sin embargo, para comprender esta
perspectiva del trabajo se vuelve necesaria la recomposicion de un campo intelectual. Por
este motivo presento dos puntos esenciales: un breve recorrido historico, retomando datos
socioldgicamente relevantes, que tiene por objeto concebir la formacién de un campo escolar
— intelectual y, en segundo lugar, comprender, que las universidades y el sistema escolar, tal
como lo conocemos hoy en dia, tiene como antecedente importante los procesos sociales y
politicos derivados de los siglos XVIII'y XIX.

Entonces, enunciaré algunos datos que ayudan a reconstruir como se conformo el sistema
escolar moderno. Esto no tiene la intencion de realizar un recorrido detallado sobre los
origenes de la universidad en esta época, sino sentar algunos precedentes para comprender la
modernizacion de la educacién en Europa, y de esta manera explorar el origen de las distintas
ramas de la educacidn alternativa, que terminaron teniendo una influencia en la consolidacion

de la corriente pedagdgica en la cual esta centrada esta tesis.

En primer lugar, puede mencionarse que el antecedente directo de lo que seran las
universidades modernas aparece, segin Randall Collins, en los siglos XI y XII durante una
de las etapas de la Edad Media?. Este antecedente es relevante puesto que el tipo de

universidades que existian en ese momento, estaban en manos de la Iglesia Cat6lica, estas no

2 Retomando a Tahull, se puede decir que tomando en cuenta que la Edad Media (V-XV) es un periodo extenso
que pasa por diferentes etapas. Es relevante considerar que dos de sus caracteristicas centrales son: tener un
sistema feudal, en el cual una de las principales caracteristicas es que se tratd de un sistema estamental, sin
posibilidad de movilizarse socialmente. Y, por otro lado, tener como base una cosmovisién basada en la
religion cristiana; por lo que los conocimientos constituidos fuera del orden religioso eran percibidos como un
cuestionamiento a la verdad absoluta estipulada por los preceptos religiosos (Tahull, 2016). Esto se debia a
que los estados de la Europa Occidental que mencionaremos se encontraban bajo el mandato de la iglesia
catdlica (del papado concretamente) y no estaban consolidados como Estados-Nacidn sino como Estados-
Feudales.
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representaban ni estaban constituidas como se les conoce hoy en dia. El paso por ellas no
tenia gran valor social pues no significaba la posibilidad de adquirir puestos eclesiasticos
dentro o fuera del Estado Feudal-Patrimonial. (Collins, 1995, p.9) Esto sufre una
transformacion a partir de los siglos XIV y XV, exigiendo mayor alfabetizacion y
conocimiento por parte de quienes tendrian puestos dentro de un sistema eclesiastico mas
burocratizado. Es entonces, cuando los titulos universitarios adquieren prestigio, pues
favorecian a los intereses de quienes tenian la posibilidad de ocupar cargos de influencia

dentro de la jerarquia eclesidstica. (Collins, 1995: p.10)

Lo anterior nos dice dos cosas, por un lado, al aumentar el nimero de estudiantes se
comenzaron a instaurar métodos para limitar el acceso a las universidades y que no resultara
sencillo poder ocupar cargos politicos y religiosos. A su vez, aumentd el nimero de
profesores y por lo tanto, el nimero de universidades, por lo que se generd una competencia
en los distintos niveles (estudiantes, profesores, universidades). Collins menciona, que este
cambio de paradigma social no sucede porque la sociedad medieval le otorgara menos valor
a la Iglesia, sino porque “habia logrado formarse un mercado intelectual dentro de su propio
y resistente capullo”. (Collins, 1995: p.10) Esto permite vislumbrar el inicio de la formacién
de un sistema educativo, bajo un régimen de competencia entre diferentes centros de

produccién cultural.

Como han sugerido diversos autores durante los siglos XIV y XV, ideas innovadoras y
letradas dieron lugar al Renacimiento frente a la tradicion religiosa.® Es parte de un cambio
de paradigma social que conforma el inicio paulatino de una nueva concepcién del mundo.
Comienza un lento proceso de separacion del poder politico secular frente al Papado. Para
que esto sucediera, resultd fundamental una nueva forma de concebir el conocimiento y con
él, la educacion, ya que, como veremos en el primer capitulo, cuando estos espacios
académicos se desarrollan y adquieren mayores grados de autonomizacion, se produce un
aumento en su valor social, puesto que lo que comienza a estar en disputa es la representacion

legitima del mundo. Aunado aello, el otro factor determinante fue la construccion del Estado

3 Entre ellos, Collins, R. 1995; Garin E. 1954; Tahull, 2016.
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Moderno, lo cual significé que, por medio de un proceso de unificacion y centralizacion

politica y administrativa, la educacion jugaria un papel fundamental.

Es importante resaltar que este cambio de paradigma no se da de manera inmediata, es un
proceso social en el cual tuvo un papel fundamental la creacion de un aparato estatal por
medio de instituciones economicas, militares, politicas y educativas. La construccion de ésta
se dio de forma gradual, por ejemplo, la religion continud teniendo relevancia durante
muchos siglos en el ambito educativo, pero fue perdiendo centralidad. Es indispensable
entender que el surgimiento de nuevas ideas no significa la desaparicion de tradiciones e
instituciones, sino de su coexistencia con los cambios que se dieron en el orden politico y
social. Se trata de la llegada gradual de una idea que inundara los siglos posteriores con una

multitud de normas e instituciones.

Esta ruptura nos permite comprender, a partir de qué intereses se construye el Estado
Moderno y qué sentido tiene la construccion del sistema educativo, sobre lo cual se hablara
en el primer capitulo de este trabajo. Otro de los objetivos centrales de esta tesis es dilucidar
algunos elementos para comprender la formacion de un campo intelectual, fuertemente
vinculado al sistema escolar dentro de los Estados Nacionales. Bourdieu menciona, por
primera vez esta nocion, en un articulo publicado en 1966 y tiene distintas funciones. Por un
lado, posibilita el pensar, desde una clave analitica, los condicionamientos sociales que
existen para la produccion cultural. Este permitird comprender las relaciones objetivas entre
diferentes posiciones, los agentes y grupos gque ocupan esas posiciones dentro de un espacio
social jerarquizado. Ademas, me fue Util para comprender uno de los elementos clave en esta

tesis: la disputa, las luchas reales y simbdlicas por el capital cultural.

“Es un espacio de lucha por la cultura legitima, lucha que enfrenta a quienes se hallan
situados en diferentes rangos -dominantes y aspirantes, “establecidos” y “recién llegados -
pues no todos cuentan con el mismo poder para definir cual es la cultura legitima, un poder
indisociable del reconocimiento o “capital simbolico” de que disponen los agentes que

compiten entre si”. (Altamirano, 2002: p.10)
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De modo que, esta es la base para poder responder la pregunta de investigacion. Pues a lo
largo del trabajo, pero especificamente en el capitulo primero, se busca no sélo narrar los
antecedentes, sino comprender la constitucion de un campo. Es por ello que funciona
entonces, situarse a finales del siglo XVIII y principios del X1X, desde donde se podra
rastrear la conformacion de una burocracia educativa centralizada por el Estado. A través del
enclave analitico propuesto, es que se puede analizar la interrelacion central entre el campo

educativo y su vinculacion con el campo de poder.

Estructura general de la tesis

Partiendo de esto, es que en el primer capitulo se retoman algunos datos que ayudan a
reconstruir como se conforma el sistema escolar que data de finales del siglo XVIII y se
consolidan a lo largo del siglo XIX. Esto no tiene la intencion de realizar un detallado
recorrido sobre los antecedentes de la universidad en esta época, sino entender que es a partir
de entonces, que se sientan las bases para comprender el desarrollo de la educacion moderna
en Europa, que es la que daré pie a las distintas ramas de la educacion alternativa, lo cual
resulta el objeto de esta tesis. Ademas, cito las palabras de Carlos Altamirano sobre la
importancia de retomar este momento histérico como antecedente del trabajo, pues explica

el surgimiento del campo intelectual:

“La autonomizacion del campo intelectual es siempre un resultado histérico que aparece
ligado a sociedades determinadas. Si bien Bourdieu no suele extenderse respecto de la
historia que produjo lo que llama campo intelectual, las pocas indicaciones que
ocasionalmente ofrece recuerdan la interpretacion, que ya es candnica, del desarrollo de la
cultura moderna en las sociedades occidentales. Es decir, un proceso que tiene sus primeras
manifestaciones en el Renacimiento, se eclipsa transitoriamente bajo el peso del absolutismo
monarquico en los siglos XVII'y XVIII, para cristalizar en el curso del siglo XIX. Intelectuales
y artistas, colocados en una nueva posicion como resultado de la division capitalista del
trabajo y de la implantacion del mercado como institucion que afecta también la vida de sus
obras, reivindicaron la autonomia de la creacion cultural frente a toda otra imposicién

exterior (politica, religiosa o econémica).” (Altamirano, 2002: p.9)
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Pasando al segundo momento de este capitulo, después de los antecedentes que se
mencionaran en la primera parte, se hablard sobre la “Escuela Tradicional” pedagogia
dominante en Europa-occidental. La importancia de ese abordaje reside en que la corriente
de la Escuela Nueva es, en realidad, una respuesta, un cuestionamiento a lo que se ha llamado
“Escuela Tradicional”. Es mediante la comprension de este tipo de pedagogia que se dara
paso a la mencion de los principales agentes que sembraron las bases para construir nuevas
formas de educacion: la llamada “Escuela Nueva”, la cual desembocard en distintas
corrientes, una de ellas conocida como “Escuela Moderna” o “Escuela Activa”, esta sera
explicada en sus rasgos mas generales dentro del capitulo primero. A partir de esta
exposicion nos aproximaremos a la fundacion de la pedagogia sobre la cual, segin mi
hipétesis, se fundan las escuelas activas que conocemos hoy en dia. Entender la transicion
entre estas tres etapas, forma parte de un proceso social que no tiene un sélo hilo conductor,
sino que es posible comprenderlo al poner en escena los contextos historicos en los cuales

surgieron.

Para analizar y abordar el proceso de consolidacion de la escuela activa, la seccion final de
este capitulo se centrara en: Célestin Freinet que, como se vera mas adelante, tiene un papel
central para comprender como, a través del tiempo, se trazara un eje de distintos movimientos
pedagdgicos entre Francia, Espafia y posteriormente México, cuya caracteristica en comun
son las propuestas alternativas frente a los sistemas pedagdgicos tradicionales. Esta seré la
hoja de ruta, no solo geogréfica, sino también de las trayectorias sociales individuales y de

grupo que desarrollaré en los siguientes capitulos.

Para la indagacion historica de las razones por las cuales estas escuelas se desarrollan en
México (y, como sostendré dentro de esta tesis, como en ningun otro lugar del mundo), el
segundo capitulo tiene como objetivo comprender el movimiento pedagdgico dentro de
Espafia a finales del S. XIX hasta mediados del XX. Para ello, mencionaré brevemente el
ritmo politico diferenciado que llevo este pais respecto a Franciay Alemaniay cuales fueron
las consecuencias en la politica educativa en cada contexto. Sefialaré algunos sucesos

historicos ocurridos en Espafia desde finales del siglo XIX hasta la dictadura franquista. En
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este periodo es posible identificar distintas posturas simbdlicas, éticas y politicas de grupos
ideolégicamente contrapuestos y cuales fueron las consecuencias que derivaron en la
fundacidn de la escuela activa dentro de esta region. Ademas, se podra ver un ejemplo claro
respecto a como la educacion forma parte esencial de un proyecto politico, mas precisamente
el tipo de corriente educativa para la consolidacion del Gobierno Republicano. En este Gltimo
apartado se planteara la relacion con México y los motivos por los cuales los educadores que

pertenecian a la corriente Activa, llegan a este pais por medio del exilio.

El tercer capitulo se centrara en México y toma un marco temporal que va desde la reforma
educativa de 1934, hasta los inicios de la fundacion de la escuela Manuel Bartolomé Cossio
en 1964. En éste se narran los momentos clave que le dan sentido a la constitucion de estas
escuelas en el pais. En un primer momento, se explorara el contexto y las disputas en torno
a la politica educativa en México y los esfuerzos por implementar pedagogias alternativas
antes de la llegada de los maestros espafioles, aunque estas no fueran propiamente técnicas
Freinet. Para analizar este punto de la historia de la educacion en México resultaron

fundamentales autoras como Elvia Montes de Oca, Victoria Lerner y Susana Quintanilla.

Asi como en el capitulo anterior, en éste, particularmente en los primeros apartados, se
buscard comprender el contexto politico que vivia el pais para examinar las condiciones de
posibilidad por medio de las cuales se fundan las escuelas activas. En el periodo que
desarrollo mas ampliamente, México era gobernado por Lazaro Cardenas del Rio, el cual
realizd una reforma al articulo tercero constitucional, buscando construir una educacion
socialista, la cual tendria, entre distintos objetivos, la legitimacion del tipo de gobierno y de
su proyecto politico. Se encontrara un apartado donde se narra la importancia y las
consecuencias que tuvo esta reforma en particular, asi como los distintos puntos de vista

alrededor de ella.

Ademas, y como un elemento central, describo una serie de homologias que encuentro entre
la educacion cardenista y la pedagogia activa espafiola, pues me ayudd a comprender el
surgimiento de este tipo de escuelas en México y permite, en cierto grado, comparar la

funcionalidad que tuvieron para proyectos politicos distintos. Para ahondar en esto se
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retoman como ejemplo, consignas recopiladas de carteles que llevaban distintos grupos
sociales que se manifestaron a favor de la reforma educativa y en donde se pueden encontrar

puntos en comun, asi como diferencias contextuales entre unay otra.

Es en este tercer capitulo donde los conceptos tedricos que utilizo en mi trabajo comienzan
a adquirir mayor protagonismo, concretamente en el apartado “El lenguaje como poder”
(1985) en el cual retomo a Pierre Bourdieu, quien propone una perspectiva particular del
lenguaje, la legitimidad y el poder. Esta teoria, junto con el andlisis de los libros de texto
cardenistas hecho por Elvia Montes de Oca, buscan ofrecer elementos para comprender “el
nuevo discurso de autoridad” en el pais y el papel que jugd la politica educativa en la

reproduccion de este.

Uno de los conceptos que toman mayor fuerza en este capitulo, es el de capital cultural. Una
aportacion que hace Bourdieu es agregar a la idea de acumulacién econémica que se genera
a partir de la plusvalia obtenida de la explotacion laboral de los trabajadores, retraducida en
el concepto de capital econémico propuesto por Marx, la nocion de que existe una
acumulacién de recursos menos tangibles los cuales pueden verse objetivados en titulos
académicos, libros, el uso del lenguaje, el tipo de consumo, el sentido del gusto entre otros.
(Altamirano, 2002, p.10)

El uso de esta herramienta analitica no funciona en términos deterministas a partir del origen
social de un o una agente como un destino inamovible. Sirve para plantear que las
propiedades que conforman los capitales de este o esta, en su posicion de origen, se vinculan
con su posicién de llegada dentro de su trayectoria social. Es expresado por el propio autor

de la siguiente manera:

“En todo caso, es importante sefialar que: los individuos no se desplazan al azar. Por un
lado, esta sometido a las fuerzas de la estructura del espacio al que pertenece (mecanismos
objetivos de eliminacién y orientacion; ejemplo del acceso a la escuela pablica y privada),
por otro lado, esta la fuerza de la inercia misma: el campo de las propiedades del individuo
(que existen en estado incorporado —como disposiciones- o estado objetivo-como titulos,

bienes-). En este marco, un volumen de capital original corresponde un haz de trayectorias
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mas o menos equiprobables, que conducen a posiciones que mas 0 menos son equivalentes

(es el campo de los posibles, objetivamente ofrecido a los agentes).” (Bourdieu, 1998: p.8)

El debate alrededor de la utilizacion de este término segun el cual no se considera cualquier
conocimiento 0 manifestacion como “capital” se presentd casi en el mismo periodo de la
formulacion del concepto (Grignon y Passeron). Respecto a esto pienso que, es posible que
todo conocimiento sea cultura, o bien que esto esté sujeto al contexto en el que nos
encontremos. Sin embargo, me parece que el concepto expresa que al encontrarnos en una
sociedad jerarquizada hay bienes culturales valorados en mayor medida que otros y son estos
los que estan distribuidos de manera desigual. En el texto “Lo culto y lo popular” Claude

Grignon y Jean Claude Passeron, plantean la siguiente pregunta:

“;Seria preciso entonces, para comprender una cultura popular en su coherencia simbolica,
tratarla como un universo significativo autdnomo, olvidando todo lo que esta fuera de ella y
por encima de ella 'y, en primer lugar, los efectos simbélicos de la dominacién que padecen

quienes practican dicha cultura?” (Grignon y Passeron, 1992. p.20)

Desde mi perspectiva la respuesta es no, considero que el tratar Gnicamente a cada contexto
0 a cada campo como un universo autébnomo en lugar de nombrar la jerarquia en la que nos

encontramos, terminaria invisibilizandola.

Ahora bien, este concepto, utilizado con mayor intensidad en los capitulos tercero y cuarto,
cobra sentido a partir de la consolidacion del campo educativo e intelectual mencionado con
anterioridad. Durante este periodo, se sientan las bases para un mayor acceso a la educacion
institucionalizada, asi como un mayor valor otorgado al paso por las universidades y la
obtencién de titulos. Esto formaba parte de la constitucion de una burocracia del Estado
moderno y provoco cambios estructurales que propiciaron la acumulacion y valorizacion del

capital cultural. (Altamirano, 2002, p.11)

Esto trajo como consecuencia la constitucion de grupos cada vez mas especializados dentro
de los cuales, por supuesto, no habia una distribucion equitativa, no Gnicamente de bienes

materiales sino de conocimientos y habilidades para el manejo del capital cultural. Lo Gltimo
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puede obtenerse de dos formas distintas: en un habitus primario (la familia) como capital
cultural heredado o en un habitus secundario (la escuela) como capital cultural adquirido.
Dentro de esta coyuntura la escuela adquiere una gravitacion social sustantiva, pues si bien
hay un paulatino proceso de democratizacion de la educacion, las facilidades de ingreso a
esta, asi como la prolongacion del tiempo de inversion que exigen las sociedades modernas,
sera mas accesibles para aquellos y aquellas agentes que se socializaron en “familias cultas”
o familias con un mayor nimero de recursos. (Altamirano, 2002, p.11) Respecto a esto,
Sergio Micelli en la compilacion de Carlos Altamirano “Términos criticos de la sociologia

de la cultura” (2002), escribe lo siguiente:

“El capital escolar constituye la forma mas palpable e institucionalizada de capital cultural,
y propicia en sus poseedores el acceso preferencial a ciertas ocupaciones o0 posiciones
profesionales exclusivas, que tienden a reproducirse en circuito cerrado, en medio de un
sistema de virtual monopolio. Dado que esta modalidad de capital cultural es por cierto mas
facilmente convertible en créditos institucionales visibles — titulos, diplomas, formas de
nominacion y tratamiento, etcétera-, el capital escolar revela el estudio en el que se
encuentra el proceso de institucionalizacion de esta modalidad algo <<inmaterial>> e
<<inefable>> de patrimonio que viene a ser el manejo de c4digos, lenguajes y competencias
de los repertorios expresivos mas exclusivos y valorizados en circulaciéon en nuestras

sociedades.” (Altamirano, 2002, p.12)

Ahora bien, este concepto se retoma con mayor fuerza en el apartado “Tres profesores
espafoles”, en donde se expondran fragmentos de las trayectorias sociales de Patricio
Redondo, José de Tapia y Herminio Almendros, profesores republicanos pertenecientes al
grupo Batec (grupo de trabajo de maestros republicanos), pues a partir de comprender su
historia en comdn, y en el caso de los dos primeros, su exilio a México, es que podemos
comprender del inicio de la pedagogia Freinet y las escuelas activas como las conocemos hoy
en dia en el pais. Para esto consulté escritos de Ramén Costa Jou, maestro espafiol exiliado
en el pais, Oscar Solana, estudioso de las escuelas activas en México, de Fernando Jiménez
Mier y Teran, especialista en el estudio de Freinet en Espafia y quien provee de contenido

este apartado, pues se plasman fichas de vida de los maestros mencionados, lo cual nos
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permite dilucidar en mayor profundidad su trayectoria y las propiedades sociales que

comparten.

A su vez, el relato oral que me compartié Graciela Gonzalez Mendoza, profesora mexicana
y fundadora de una de las escuelas activas mds reconocidas del pais la “Manuel Bartolomé
Cossio”, ademas de ser la viuda de José, fue indispensable para plantear el origen de este
grupo de escuelas en el pais, pues estd fuertemente vinculada a la trayectoria de ella misma.
Su trascendencia radica en que, antes de que Tapia y Redondo llegaran al pais, realiz6
esfuerzos dentro de la educacion publica para implementar estas técnicas dentro del aula.
Ademaés de ser una fuente primaria para la comprension del movimiento educativo que aqui
se trata, pues le dio a este capitulo las claves necesarias para su constitucion. Pues es a partir
de su relato, que se encuentra un hilo conductor que abrié camino al estudio presentado. Esto
da pie a desarrollar, retomando la teoria de campos de Bourdieu, la trayectoria de esta
fundadora, mejor conocida como “Chela”, quien funda, como lo mencionamos, una de las

escuelas que son el objeto de estudio de esta investigacion.

Por ultimo, se encontrard el apartado “entretejiendo historias” en donde se narra, como se
conocen ella y José. Se buscaran elementos que expliquen sociolégicamente, cual fue la
movilizacion dentro del espacio social a la que se enfrentaron y lo que permitié que sus
trayectorias se cruzaran en cierto punto. El relato de estas dos personas como comparieros de
vida, tiene particular relevancia para este trabajo, porque mediante herramientas tedricas
busco compartir las razones mas relevantes, que nos ayudan a entender la fundacion y el

funcionamiento del tipo de escuelas que constituyen el campo que analizo.

En el cuarto y altimo capitulo de este trabajo, se plantea la conformacién de las tres escuelas
activas que son el objeto de esta investigacion: la Escuela Manuel Bartolomé Cossio, el
Instituto Escuela y la Escuela Activa Paidds. Para hacerlo, como sucedid en el capitulo
pasado, se optara por hacer un recorrido por la trayectoria social de sus fundadoras, pues esto
ayudara a comprender el tipo de proyecto que tenian en mente y desde donde surge esta idea,

para despues poder analizarlo.
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Para lo cual, se realizaron tres entrevistas en profundidad a las tres fundadoras de las escuelas:
Graciela Mendoza de Tapia, Georgette Caamaiio y Teresa Gardufio, respectivamente. El eje
conductor que propongo para hacerlo es partir del concepto central que atraviesa todo el
trabajo pero que podran encontrar con mayor profundidad en este capitulo final: trayectoria

social.

Se puede comenzar reconociendo que, a lo largo de la historia de las ciencias sociales y
concretamente de la sociologia se han desarrollado muchos estudios respecto a los
mecanismos de movilizacion y reproduccién social, e histéricamente la respuesta se ha
relacionado al caracter meritorio en las sociedades modernas. Bourdieu entonces, cuestiona
este enfoque proponiendo un analisis de trayectoria contraponiéndolo al de historia de vida,
pues el primero, a diferencia del segundo, no busca construir un discurso coherente y
cronoldgico, sino que nos permite comprender las distintas posiciones que un agente social
ocupa dentro de un analisis diacrénico, el origen social del agente o grupo y a su vez el
movimiento que tiene dentro del espacio social. El analisis de trayectoria tiene una estrecha
vinculacion con el concepto de campo, pues la serie de posiciones que vaya ocupando el
agente dentro de este dependeran del nivel de acumulacion de capital que posea, el cual puede
ser econdmico, cultural o estar compuesto de capital mixto. Dependiendo del volumen de
éstos, el agente o grupo cambiara de posicion de manera horizontal, ascendente o descendente

dentro del mapa del espacio social, planteado también por el autor.

Respecto a este instrumento tedrico — metodoldgico sostengo que me baso en €l y en la teoria
de campos de Bourdieu para construir las entrevistas realizadas a las tres fundadoras. A partir
de ello, reelaboro una serie de testimonios tomando en cuenta los datos sociol6gicamente
relevantes que explican su posicion dentro del espacio social, explicable a partir de su
habitus. A diferencia de la historia de vida, que buscaria reconstruir una narracion
cronoldgicamente ordenada que retome de una manera lineal el testimonio de la persona
entrevistada, el analisis de trayectoria encuentra su fuente documental no el carécter

autobiografico de los testimonios de tal o cual agente, sino en como se reelaboran estos
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testimonios en un dispositivo que comprenda el movimiento de un agente o0 un grupo en un

espacio social dinamico.

Ahora bien, siguiendo con la propuesta, no Unicamente tedrica sino también metodoldgica
que sigue Bourdieu a lo largo de toda su obra, uno de los objetivos de este trabajo que ayudara
a resolver la pregunta guia y que se encuentra en el capitulo cuarto, es plasmar la
interrelacion entre la nocién de trayectoria y el grupo de estas tres escuelas activas de la
Ciudad de México, las cuales fueron consideradas como tal, a partir de la construccion de
indicadores que se organizaron en funcion de la seleccion bibliografica utilizada y de la

aproximacion a las escuelas.

Respecto a la seleccion de obras a consultar, especificamente conté con las escritas por
Bourdieu y Jean Claude Passeron, los cuales analizan trayectorias de los sistemas educativos
y la posicién de diferentes grupos frente a la cultura legitima, esto junto con las entrevistas
en profundidad que proyectan distintas miradas sobre lo que es la escuela y la educacion me
permite proponer una perspectiva analitica donde hay una relacién intrinseca entre un grupo
de escuelas con el campo de poder. Esto lo realizo indagando sobre su propio origen, los
mecanismos de reclutamiento, el costo de sus colegiaturas, el tipo de proyecto que tenian en
mente y sobre todo, el tipo de madres y padres que buscan inscribir ahi a sus hijas, hijos e
hijes. El texto central que utilicé para construir este apartado es: “La nobleza de Estado: la
educacion de élite y espiritu de cuerpo” (1989). Lo anterior es el motivo por el cual plasmo,
no Unicamente la trayectoria social de las escuelas, sino de sus fundadoras, pues pensando
que este concepto establece una interdependencia entre el tiempo y el espacio, resultaba
fundamental ir al origen temporal y espacial de su vida para comprender, de mejor manera el
subcampo que ayudaron a constituir, buscando recabar los datos sociol6gicamente relevantes

de su vida, que estan asociados a su Habitus.

4 Como ejemplo del trabajo de seleccion de los testimonios para reconstruir la relacién entre las posiciones y
las disposiciones de los agentes entrevistados, en la entrevista realizada a Graciela Gonzalez (la cual tuvo una
duracion de 12 horas y se transcribieron alrededor de 100 cuartillas) solo fueron vertidos sus testimonios en
20 paginas de este trabajo, testimonios que aluden a momentos donde se dan saltos, retornos, reflexiones,
digresiones que me ayudaron a perfilar su trayectoria y la de su escuela.
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Por otro lado, sin buscar trazar la trayectoria social, pero continuando con la metodologia de
caracter cualitativo y utilizando el instrumento de entrevista en profundidad, se entrevistaron
a 5 exalumnos y exalumnas de las escuelas activas en cuestion y que en la mayoria de las
ocasiones habian cursado por méas de una, esto con la Unica finalidad de retomar testimonios
que ejemplifiquen o se desmarquen de aquello que se explicara a lo largo de este apartado,

sin buscar, por supuesto, que esto sea una muestra representativa.

Las tres trayectorias de las fundadoras dan cuenta del origen de las escuelas. Dentro de los
apartados se podran encontrar fragmentos de las entrevistas realizadas, los cuales ayudan a
comprender el tipo de proyecto que tenian en mente y que sigue vigente hoy en dia. Desde
cuestionar si hay pedagogos claves para su fundacion, el tipo de profesion que tienen los
padres que inscriben ahi a sus hijos, la zona de la ciudad que habitan, hasta el tipo de

estudiantes que ellas consideran que asisten a sus instituciones.

En la Gltima parte de este capitulo, se buscara encontrar, a través de un andamiaje tedrico y
de los testimonios orales, las caracteristicas que unen a estas tres escuelas como grupo, como
por ejemplo el hecho de pertenecer a la Red Nacional de Educacién Alternativa, entre muchas
otras que se iran desglosando v, las cuales, las distinguen de otro tipo de escuelas alternativas.
Esto con el afan de comprender, por medio de qué indicadores podemos considerarlas un

grupo y, a través de qué mecanismos sociales, sucede su reproduccion.

Este trabajo llegara a su fin, poniendo en consideracion las conclusiones del mismo, las
cuales daran pie a nuevas preguntas y también a reconocer, las limitaciones que ha tenido
esta investigacion. Sin embargo, se buscaran plantear los hallazgos respecto de este tipo de
escuelas, comprendiendo qué papel juegan dentro del campo politico educativo, tratando
desmitificar todo aquello que se asocia a lo que representa el “grupo de estas tres escuelas
activas de la Ciudad de México”, proponiendo en cambio, desde una perspectiva socioldgica,

repensar cual ha sido el resultado de esas trayectorias y lo que representan simbdlicamente.

Finalmente puedo decir que este escrito es la busqueda por comprender la trayectoria social

y los mecanismos sociales de este grupo educativo, el cual, desde mi perspectiva personal,
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tiene una posicion y un recorrido por el campo educativo e intelectual, mucho méas compleja

de la que se le atribuye en la mayoria de los casos.
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Capitulo primero

Entre la politica y la educacion

La educacion construye Estados

Este primer capitulo se encuentra en un marco temporal amplio, pues si bien, comienza
hablando del papel que tuvo la educacion en la conformacion de los Estados, el interés
primordial recae en la secularizacion de esta, para lo cual pongo dos ejemplos que se
desarrollan en Francia y Alemania bajo los titulos de Educacién Nacional y Estatal,
respectivamente. Lo anterior, con la finalidad de entender que el desarrollo de estas llega a
consolidar propuestas innovadoras como la corriente de Escuela Nueva, la cual es el
antecedente directo de la corriente que se analiza en todo este trabajo, la escuela activa.
Cerrando este apartado exponiendo las propuestas de una de las figuras mas reconocidas en

este dambito: Célestin Freinet.

Todo lo anterior, como se sugiri6 en la introduccion, no se presenta como hechos aislados ni
desde una perspectiva puramente historica, sino que se busca comprender la conformacion

de un campo intelectual, que fue transformandose a lo largo de su propia trayectoria.

Resulta relevante mencionar algunos aspectos de la historia de la educacion en Europa sin
relacionarla con una parte de la historia politica. EI conflicto entre la Iglesia y el Estado esta
intimamente relacionado con la vida intelectual que se desarrolla al interior del proceso de
formacion de los Estados Nacionales. Anthony Giddens narra concretamente las

transformaciones que se experimentaron en la modernidad:

“Las instituciones modernas difieren de todas las formas anteriores de orden social por social
por su dinamismo, el grado en que desestiman los usos y costumbres tradicionales y su
impacto general. No obstante, no se trata de meras transformaciones externas: la modernidad

altera de manera radical la naturaleza de la vida social cotidiana y afecta a los aspectos méas
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personales de nuestra experiencia. La modernidad se ha de entender en un plano institucional;
pero los cambios provocados por las instituciones modernas se entretejen directamente con
la vida individual y, por tanto, con el yo. Uno de los rasgos distintivos de la modernidad es,
de hecho, una creciente interconexion entre los dos “extremos” de la extensionalidad y la
intencionalidad: influencias univerzalizadoras, por un lado, y las disposiciones personales
por el otro.” (Giddens. 1997. p.9)

Para el objetivo de este primer apartado nos concentramos en hablar de dos paises: Alemania
y Francia. En ambos paises, aunque de manera distinta, las universidades jugaron un papel

primordial para la construccion de los Estados Nacion.

Es importante comprender que el principal motivo por el que grupos religiosos y estatistas
entran en disputa por el monopolio de la educacién no tiene motivos pedagdgicos, sino
politicos. Partiendo de esta premisa, la relevancia de comprender lo sucedido en cada uno de
los paises es crucial para entender la construccion del sistema escolar a partir de las

especificidades de cada contexto.

Al ser correlacional, el cambio en las ideas politicas se traslado al de las ideas pedagdgicas.
Durante el siglo XVI1II hubo grandes transformaciones en estas ultimas, pues si bien es un
periodo conocido por sus ideas racionalistas e idealistas, dentro de la educacién existieron
tensiones entre grupos que optaban por la educacion individual en oposicion a la nacional,
pero que resolvian las diferencias apelando a una pedagogia integral y humana, el mayor
representante de esto fue Pestalozzi. Es a su vez un siglo en el que el control de la educacion
entrard en disputa entre la Iglesia y el Estado, a partir de estas tensiones se desarrolla la
educacion Publica - Estatal y la educacion Nacional, concretamente en paises como
Alemania, Francia. En estos, se desarrollaron los siguientes aspectos generales respecto a la

pedagogia:

1. Laconsolidacion de la Educacion Estatal.
2. Labusqueda de la educacion gratuita, obligatoria y universal en el nivel primario.

3. El comienzo del laicismo en la educacion.
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4. Labusqueda de la educacion publica desde la primaria hasta la universidad.

5. El incremento del espiritu cosmopolita y universalista a través del cual hay una union
entre los educadores y pensadores de todos los paises.

6. Laapuesta en el poder de la razén en la vida social e individual.

7. Se reconoce la importancia de la naturaleza y de la intuicion en la educacién
(Luzuriaga. 1971. pp. 153,154)

La educacion Estatal

El movimiento de separacion entre la Iglesia y el Estado habia comenzado en siglos
anteriores, sin embargo, tiene mayor intensidad en el momento en el que el Estado interviene
y toma el control de la educacion haciendo que ésta se subordine a los intereses estatales y
de caracter publico. Es importante comprender que esto tiene un fin politico y social, no
pedagdgico; pues al encontrarse en un momento de consolidacién y secularizacion del
Estado, la educaciéon funcionaria como un brazo politico para estos fines. Este tipo de
educacion se ve con mayor claridad en Alemania, aunque también es reflejada en otros puntos
de Europa. Los principales promotores de este cambio son Federico Guillermo I, Rey de

Prusia y su sucesor Federico Il. (Luzuriaga. 1971. pp. 153,154)

Aungue cada uno tuvo diferentes aportaciones y fue inspirado por ideas distintas, fue
Federico Il. A este personaje se le atribuye también la creacion de la escuela media conocida
como “Biirgerschule”, asi como la ley que garantiza la educacion publica conocida como
“Allgemeines Landrecht” en el cddigo civil de 1794, publicado después de su reinado, esta

ley afirma lo siguiente:

"Las escuelas y universidades son instituciones del Estado, que tienen por fin la instruccién
de la juventud en los conocimientos Utiles y cientificos. Todas las instituciones escolares y
de educacion, publicas y privadas, estan sometidas a la inspeccién del Estado, y se hallan
sujetas en todo tiempo a los examenes y visitas de inspeccion del mismo... A nadie puede ser
negada la entrada en la escuela publica a causa de la diferencia de confesiones religiosas...

-Los nifios que deban ser educados, por las leyes del Estado, en otra religion que la ensefiada
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en la escuela pablica, no pueden ser obligados a asistir a la ensefianza religiosa de aquélla™
(Luzuriaga. 1971 pp. 155-156)

A través de esta ley queda estipulado por primera vez en la legislacion nacional el que la

escuela del Estado esté por encima de la religiosa. (Luzuriaga. 1971: p. 156)

Las universidades de la Alemania protestante pasaron a manos del Estado, también lo hizo
la educacion elemental que se constituy6 posteriormente y fue concebida como una rama del
gobierno central (Luzuriaga. 1971: p. 156). De esta manera los intelectuales alemanes se

convirtieron en parte de la burocracia del Estado.

No es el objetivo de esta tesis comprender el proceso mediante el cual las instituciones
escolares pasan a manos del Estado, el dato que es relevante es anotar que en este pais la
Iglesia pasO a situarse como un elemento activo dentro del Estado y el resto de las
instituciones de este y puntualizar sobre las consecuencias que esto tuvo. Pues,
particularmente el surgimiento de las ciencias sociales en Alemania fue de gran interés y
utilidad para los propoésitos del gobierno (Luzuriaga. 1971: p. 15) ya que mediante el
desarrollo de las técnicas y discursos que estas promovieron, formaron una parte esencial

para la consolidacion de la identidad nacional del Estado moderno aleman.

La Educacién Nacional

En Francia hasta el siglo XVIII, la educacion pertenecia a las congregaciones religiosas,
particularmente a dos: “Los hermanos de las Escuelas Cristianas” los cuales se encargaban
de la educacion primaria y la “Compania de Jesis” en la escuela secundaria y la escuela
superior; a partir de maltiples manifestaciones en su contra, esta Gltima fue suspendida en
1762. Una de las razones para su destitucion era que las ideas del progreso y las ciencias (que
estaban en un momento de apogeo en ese pais) eran detenidas por esta Compaiiia, por lo que

su eliminacion funcionaria para favorecer los intereses del Estado.
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La importancia que tenia la educacion para un pensador como Rousseau, radicaba en que la
educacion tenia un principio politico, pues funcionaria como un medio para la construccion
del Estado Nacional Francés. Rousseau, concretamente en su obra “Emilio”, sienta las bases
de dos aspectos fundamentales para lo que posteriormente seran las nuevas corrientes
pedagdgicas. En primer lugar, reconoce al nifio como un ser diferente al adulto, no viéndolos
como sujetos antagonicos sino como uno de los estados que paulatinamente Ilegaran a ser un
hombre adulto, al diferenciar esto reconoce la importancia de comprender los distintos
procesos de aprendizaje, segun la etapa de vida en la que se encuentre. (Palacios, 1978: pp.23)
En segundo lugar, retoma el concepto de “virtud”, pues se enfoca en la virtud de la sociedad,
la cual se construird por medio de la educacion, lo que traera consigo la construccion de la

conciencia humana en torno a la civilizacion y la responsabilidad publica y social.

Es importante situarse historica y geograficamente en este punto, pues, concretamente
Francia, pero en general la politica y la educacion europea experimentaron un cambio radical
a partir de la Revolucion Francesa. Pues la transformacion politica que esta provoca hace que
la ensefianza perteneciente a la monarquia absoluta: la Educacién Estatal, se transforme en
Educacion Nacional, es decir, la educacion del ciudadano, el cual tendra la posibilidad de
participar en el gobierno de su pais. Esta educacion transita entre el tipo de pedagogia que
buscaba la obediencia a la que promueve un caracter critico y politico, es construida para la
libertad y planteado que no estuviera orientada a ser impositiva u obligatoria, sino fuera

considerada un derecho del ciudadano. (Luzuriaga. 1971: p.158)

En Francia las universidades continuaban siendo catolicas, por lo que el gobierno busca
cerrar filas frente a esta institucion, esto lo hace mediante la no contratacion de los egresados
de estas universidades en puestos oficiales, contratado Unicamente a los intelectuales
seculares (Luzuriaga. 1971: pp.158). De esta manera comienza a conformar un nuevo grupo
“la noblesse de robe”, este se constituye mediante mecanismos de exclusion hacia la iglesia
catdlica y los intelectuales pertenecientes a ellas, buscando por medio de la educacion
universitaria la promocion de los intereses del estado. Para ello, se encuentran en la necesidad
de fundar academias y las llamadas Grandes Escuelas seculares que respondieran a estos

intereses.
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Es relevante mencionar gque, toda la clase intelectual se concentrara en Paris dada la ubicacién
de las instituciones seculares, compartiendo asi un mismo espacio geogréafico y una serie de
disposiciones sociales a su alcance que no se encontraban en el resto del pais. Estas son
algunas de las caracteristicas mediante las cuales podemos identificar un grupo de
intelectuales seculares conformado en Paris, que ayudara a la legitimacion y conformacion

del Estado Nacional Francés.

Se puede decir que el resultado de la centralizacion de la academia fue una de las causas
principales mediante las cuales se construye un grupo de élite ocuparia puestos altos en la
academias y grandes écoles (Luzuriaga. 1971: pp.158). A diferencia de Alemania los
intelectuales franceses eran una élite muy cercana al poder, pues la conformacion de esta

dependio directamente de los intereses gubernamentales.

Por ultimo, es relevante mencionar la siguiente aportacion de uno de los socidlogos
fundadores de esta disciplina: Emile Durkheim, las cuales respondian a las necesidades del
contexto el cual estd enmarcado dentro de la Tercera Republica Francesa®. Y cuyas
aportaciones a la sociologia de la educacién son cruciales en tanto que se cuestiond el papel

de esta respecto a la construccion de un orden moral. (Emiliozzi, Del Rio. 2021: 12p)

Una de las grandes reformas que se implementan y que es constituida con ayuda de
Durkheim, es aquella que tiene como objetivo la secularizacion completa del sistema
educativo francés. Dentro de este periodo nace la educacion publica, la cual ademas debia
ser obligatoria y laica. Mediante esta y otras reformas se buscaba que la escuela fuera
promotora del desarrollo social y constructora de la identidad nacional, esta vez de caracter
laico. (Emiliozzi, Del Rio. 2021: p.15)

Ahora bien, para este pensador el papel de la universidad no era unicamente el de emitir
titulos universitarios, resultaba importante, por ejemplo, que la ciencia tuviera una posicion

relevante dentro de la Universidad y para ello una de las funciones de esta era constituir un

> Esta surge como un gobierno que buscaba la reconstruccién nacional en 1870y la cual dura hasta 1940
(Emiliozzi, Del Rio. 2021: 15p)
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orden moral. (Emiliozzi, Del Rio. 2021: pp.18-19) Sobre este punto Durkheim dice lo
siguiente: “No existe pueblo alguno donde no haya cierto nimero de ideas, de sentimientos
y de préacticas que la educacién deba inculcar indistintamente a todos los nifios,
independientemente de la categoria social a la que pertenezcan estos” (Durkheim, 2014: p.
61)

Esta cita nos habla de la concepcion durkhemiana sobre el punto que se tratando respecto a
la educacidn, si bien la concepcion es mucho més amplia y compleja pues los conceptos de
“moral” y “hecho social” entran en juego, esta cita nos permite ver como para él, la escuela
era efectivamente, un espacio de construccion de la moral y por ende de la identidad nacional.

La concepcion de la educacidn que tiene este autor se continuara trabajando mas adelante.

Ahora bien, hasta este momento se ha plasmado brevemente como fue la educacién en
Alemaniay Francia durante el siglo XV 111 y una parte del XIX, asi como las diferencias entre
la Educacion Estatal y la Educacion Nacional, comprendiendo que tanto una como otra,
respondian a contextos politicos diferentes. Sin embargo, podemos rescatar que, tanto en un
pais como en el otro, la educacion se fue separando gradualmente del poder eclesiastico para

pasar a manos del Estado y ayudar a construir los Estados Nacionales.

Escuela Tradicional

La corriente pedagdgica de la Escuela Nueva, posteriormente escuela activa, surge a partir
de diferentes estimulos y desemboca en distintas ramas. Si bien, a lo largo de este trabajo
profundizaré en qué es la escuela activa y de donde proviene, antes de hacerlo es importante
dar cuenta que esta corriente pedagogica surge como respuesta a la “escuela tradicional”, la
cual era el tipo de ensefianza dominante en una parte del mundo europeo-occidental, como
por ejemplo en Francia, Inglaterra, Alemania y Espafia y buena parte de los regimenes
politicos inspirados o influenciados directamente por estos paises. Por ello, resulta necesario
definir en qué consiste y qué caracteristicas tiene este tipo de educacion, y con ello dar

respuesta a como y en qué contexto surge la escuela activa.
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Cuando hablamos de “escuela tradicional” nombramos las caracteristicas de un modelo
educativo y concepciones pedagdgicas dominantes en un momento historico que, incluso hoy
convive con otras alternativas educativas, pero que puede tener expresiones muy diversas a
lo largo del tiempo, los territorios y las culturas. A partir de una presencia dominante de
organizaciones religiosas en el sistema de ensefianza de los nuevos estados nacionales que
consolidaron su unidad politica a lo largo del siglo X1X, el problema entre la separacion entre

la Iglesia y el Estado se convirtié en un nucleo de tensiones.

Los colegios e internados creados por distintas 6rdenes religiosas, mayoritariamente por los
jesuitas, los cuales estaban activos en distintas partes de Europa Occidental antes del S.XVII,
(Ceballos, A. 2013) tenian como objetivo instruir a los nifios y jovenes hacia una vida regida
por un meétodo, aislandolos de los estimulos y problemas que podian vivir en la sociedad en
este periodo de su vida; dado que el mundo exterior era considerado peligroso, pues

significaba una constante fuente de estimulos y tentaciones.

En tanto al programa pedagogico y su contenido, defendian la idea de que el alumno debia
estar alejado del mundo exterior, por lo que las materias que tenian que ver con el contacto
directo con alguna realidad fuera de los contenidos del aula son practicamente nulas. En la
institucion se siguen los ideales de la antigiiedad, por lo tanto, no se debia hablar de otra
lengua que no fuera el latin (Palacios, 1979: p.89). Asi, las clases como la vida colectiva
tenian un orden y una programacion estricta; para que esto sucediera, tenian un manual
escolar en donde venia todo el conocimiento que el nifio podia y debia adquirir, nada debia
buscarse fuera de este (Palacios, 1979: p.89). En este sentido, el método que implementaba
el maestro jugaba un papel fundamental pues la leccion que éste impartia debia venir en el
manual y tenia que ser copiada y memorizada por los estudiantes. Ademas, era el encargado
de “depositar” los conocimientos estipulados en los alumnos para llevarlos por un camino
determinado, poniendo en practica la disciplina y el castigo, los cuales son fundamentales en

esta corriente educativa.
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Ahora bien, continuando con las caracteristicas fundamentales a destacar que trascendieron
la idea de educacion de los internados y continuaron en el modelo tradicional es la nocion de
“disciplina”, pues mediante normas y castigos se les impedia a los niflos que surgieran sus
propios estimulos y deseos. La tercera caracteristica central de esta corriente pedagogica es
la importancia de “la cultura general”, pues los conocimientos que se obtuvieran de esta, les
ayudaria a favorecer el proceso de construccion de su personalidad, la cual debia de estar
moldeada para tener los conocimientos necesarios y aplicarlos en diferentes contextos,

favoreciendo “el desarrollo global”. (Palacios, 1979, p.11)

En resumen, la educacion tradicional considera que para formar al estudiante es fundamental
fomentar habitos de conducta regidos por una rigida disciplina, orientando sus acciones mas
hacia el sentido de la obediencia de instrucciones y la memorizacion de contenidos. En donde
se prioriza la transmision de la cultura legitima para la construccion de la personalidad del

estudiante. (Ceballos, A. 2013) Esto lo hace a partir de tres rasgos que la distinguen:

1. “Magistrocentrismo: El maestro es la base y condicion del éxito de la educacion. A él le
corresponde organizar el conocimiento, aislar y elaborar la materia que ha de ser aprendida,
trazar el camino y llevar por él a sus alumnos. EI maestro es el modelo y el guia, al que se
debe imitar y obedecer. La disciplina y el castigo se consideran fundamentales, la disciplina
y los ejercicios escolares son suficientes para desarrollar las virtudes humanas en los
alumnos. El castigo ya sea en forma de reproches o de castigo fisico estimula constantemente
el progreso del alumno.” (Ceballos, A. 2013: p.1)

2. “Enciclopedismo: La clase y la vida colectiva son organizadas, ordenadas y programadas.
El manual escolar es la expresion de esta organizacion, orden y programacion; todo lo que
el nifio tiene que aprender se encuentra en ¢l, graduado y elaborado, si se quiere evitar la
distraccion y la confusion nada debe buscarse fuera del manual.” (Ceballos, A. 2013: p.1)

3. “Verbalismo y pasividad: El método de ensefianza sera el mismo para todos los nifios y en
todas las ocasiones. El repaso entendido como la repeticion de lo que el maestro acaba de

decir, tiene un papel fundamental en este método. (Ceballos, A. 2013:p.1)
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Este tipo de educacién piensa al nifio como si fuera un recipiente que se puede moldear, en
donde se depositan los conocimientos establecidos dentro de un manual y el nifio tendré que

memorizarlos obligatoriamente.

En este punto es importante que se haga el ejercicio de pensar al modelo tradicional como
una innovacion de la época en la que se trataba de socializar la educacion para que todos los
nifios tuvieran acceso a ella y aprendieran el mismo conocimiento delimitado. Ademas de,
como se menciono al inicio de este capitulo, responder y abonar al proceso de secularizacion

del estado por medio de la secularizacion de esta.

Durante el siglo XVII comienza una leve tendencia hacia una secularizacion de la escuela en
diferentes paises de Europa. En este siglo es cuando se funda lo que hoy conocemos como
“Pedagogia tradicional”, la cual surge como respuesta al tipo de ensefianza practicada en los
colegios internados de los siglos anteriores. (Ceballos, A. 2013) Uno de los principales
representantes de este cambio fue Comenio, quien publica la “Didactica Magna o Tratado
del arte universal de ensefar todo a todos” (Palacios, 1979, p.11). En este texto se establecen
las bases de la pedagogia tradicional, la cual busca que la ensefianza se de en la lengua
materna de los estudiantes, no en latin, buscando la construccion de una “escuela unica” en
donde no importa la condicion social, el sexo o las capacidades del o la estudiante, esta estara

a cargo del Estado y funcionara como 6rgano centralizador. (Ceballos, A. 2013)

Palacios, habla también sobre la nocion de “modelo”, la cual, resulta fundamental dentro de
la pedagogia tradicional. Para explicarlo utiliza distintos autores, los cuales en el siglo XVI1I
contintian con la corriente de Comenio entre los que se encuentran Durkheim y Chéteau. El
primero plantea que “educar es confrontar a los alumnos con grandes ideas morales de su
tiempo y pais” (Palacios, 1979: p.12). El segundo, en cambio, piensa la educacion: “como la
relacion con los maestros de la civilizacion universal, con los hombres escogidos” (Palacios,
1979: p.12). Para ellos, educar es someter a los alumnos a modelos rigidos, para que estos,
mas que comprender el modelo, lo imiten. Es en este punto donde podemos observar una de
las caracteristicas centrales de la corriente tradicional: el papel central que ocupa el maestro

deriva del hecho de que es él el que permite que el modelo se ponga en préactica y funcione.
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El maestro regula y ajusta la inteligencia de los nifios fungiendo como mediador entre el

modelo establecido y el nifio que es quien tendra que imitarlo.

Es interesante retomar el ejemplo de Emile Durkheim pues podemos ver como toda propuesta
pedagdgica responde a un proceso politico-histérico, dentro del cual, la concepcion de la
educacion planteada por este socidlogo representd un avance revolucionario y ejemplifica de

manera clara el funcionamiento que tuvo la escuela para construir una moral comun:

“La educacion es la accion ejercida por las generaciones adultas sobre aquellas que no han
alcanzado todavia el grado de madurez necesario para la vida social. Tiene por objeto desarrollar
en el nifio un cierto nimero de estados fisicos, intelectuales y morales que exigen de él tanto la

sociedad politica en su conjunto como el medio ambiente especifico al que esta especialmente
destinado” (Durkheim, 2014: 63)

A manera de conclusién podemos decir que, en un inicio, este tipo de educacion representd
una herramienta que abona a la transicion entre el Estado Feudal y el Estado Moderno, lo
cual representd un cambio en la orientacion de la ensefianza. Sin embargo, con el tiempo se
convirtié en un sistema rigido frente al cual surge una nueva propuesta educativa en
diferentes paises a la cual se le denominara posteriormente: “Escuela Nueva”, la cual sera el

antecedente directo de lo que hoy se conoce como “Escuela Activa”.

Escuela Nueva

La Escuela Nueva es una corriente pedagdgica nacida en Europa en el siglo XIX, como una
contrapropuesta a la educacidn tradicional y es el antecedente directo de la Educacion Activa
(Narvaez, 2006). Distintos autores han reflexionado sobre las etapas en las cuales se puede
dividir el estudio de esta, una de ellas es la propuesta por el Maestro Oscar Garcia Solano, en
“Breve historia de la escuela activa”, publicado en 1998, el cual divide la historia de su

desarrollo en tres etapas:

a) Inicios
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b) Consolidacion

c) Difusién

En un capitulo posterior, agregaré a las tres etapas planteadas por el autor una cuarta que
habla sobre lo que ha sido el Movimiento de las Escuelas Activas en México durante el S.
XXy el S. XXI. La seleccion de las y los autores y referencias no es arbitraria, obedece a
quienes, desde mi perspectiva, han sido los personajes mas influyentes para la consolidacion
de este movimiento en México, propdsito central de este trabajo. Si bien el movimiento de la
“escuela nueva” pertenece a los siglos XIX y XX en la historia de la pedagogia, ligada como
se ha podido ver, a la historia de los procesos politicos, ha habido innovaciones y propuestas

dentro del campo educativo, algunas de ellas se mencionan a continuacion.

La primera, es una escuela que propone pedagogias alternativas a la memorizacion, esta es
fundada en 1423 por Vittorino Ramboldini da Feltre en Padua que llevaba el nombre de “La
Giocosa”, en ella evita la memorizacion como forma de conocimiento y tienen como lema
“venid, oh nifios, aqui se estudia no se atormenta”. No existe un andlisis documental en donde
se puedan retomar escritos del momento, solo se conoce de ella a través de sus bidgrafos. Por
otro lado, en Espafia, tanto Juan Luis Vives en el S.XVI, como su maestro Desiderio Erasmo
Rotterdam, argumentan que los nifios deben estudiar la naturaleza estando en contacto con
ella, planteando asi una forma de adquirir conocimiento por induccion (Solana, 1998.). Vives,
ademas, es la primera persona en Europa en plantear un servicio publico de asistencia social,
pues mientras reside en Brujas escribe el “Tratado sobre el socorro a los pobres”, en 1526,
en el que analiza como se debia ayudar a este sector de la poblacién. En este sentido Rafael
Omar Cura, egresado de la Universidad Catdlica de Buenos Aires y que dedicé su trabajo de
investigacion a este personaje, menciona lo siguiente respecto a como entendié Luis Vives

la educacion:

“En este sentido, Vives considera que la educacion no puede comprenderse si no es teniendo en
cuenta la naturaleza humana, y en consecuencia el proceso educativo también. La persona es
educable por estas condiciones, su ser guarda las disposiciones para alcanzar a ser sabio, virtuoso
y piadoso. As/, tanto la inteligencia como la voluntad, con la potencialidad de sus actividades, han

sido dadas por el Creador con dicha finalidad y la accion perfectiva, como se ha visto, consiste en
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la actualizacion y el desarrollo pleno de las mismas por medio de los habitos y las virtudes, a partir
de las reglas que plantea dicho orden natural en el ser humano. Por otra parte, nuestro autor
considera que el proceso de ensefianza implica la disciplina, entendida como hacer “sacar al
entendimiento de la potestad al acto, como sucede en las ciencias y artes, cuya materia es natural,
pues, segun queda dicho, las semillas de todas ellas estan infundidas naturalmente en nuestra
mente.” (Cura, 2011: p.117)

El transito formativo implica, en este sentido, el desarrollo de las capacidades de la persona,
para que, a partir de sus actos especificos, en el sujeto surjan paulatinamente los
conocimientos de todas las disciplinas. Este modo de considerar la ensefianza, para Penalva
Buitrago es un “nuevo arte” que plantea Vives, y que consiste en la “’activacion’ (despertar)

de la inteligencia para que el sujeto llegue a ser capaz de entender”.” (Cura, 2011: p.117)

Por su parte en Francia, dos autores plantean un par de antecedentes y rasgos que nos ayudan
a entender una de las caracteristicas de las escuelas activas, estos son: Francois Rebelais en
el siglo XVI, quien es el primer autor que propone el juego como forma de aprendizaje y
Frangois de Salignac de la Mothe Fénelon el cual a finales del siglo XVII escribe el “tratado
sobre la educacion de las nifias”, en el que critica los métodos educativos utilizados en
Francia y sugiere diversificar la educacién planteando nuevos métodos para la educacion de
las mujeres. (Solana, 1998: p.12) Sin embargo, es un tratado que hoy en dia funciona solo
para su analisis documental y como dato del primer momento en el que se escribe sobre las
mujeres dentro de esta corriente educativa. Pues las ideas respecto a las mujeres que ahi
plantea no son, en lo absoluto, retomadas por las escuelas activas en México pues son basadas
en el catolicismo y en el rol que debia cumplir la mujer a finales del siglo XVI1I en Europa.
Sin embargo, nos ayuda a ver un primer antecedente de la educacion mixta, la cual resulta

caracteristica fundamental para lo que sera la Escuela Activa en México.

Otro pais donde podemos observar “el juego” como una caracteristica central de la educacion
es en Alemania en el siglo XIX en los Kindergarten fundados por Friedrich Frobel, a partir
de la creacion de estos resalta la importancia del juego como mecanismo pedagdgico en la
infancia. En este mismo siglo hay una ola de pensadores cuyas propuestas se centran en la

educacion en este grupo de edad.
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Hasta ahora solo se han mencionado distintas propuestas pedagdgicas que dibujaban una
alternancia a la pedagogia tradicional en distintos paises de Europa Occidental. Sin embargo,
es hasta finales del siglo XIX donde podemos encontrar los primeros ejemplos de escuelas
que implementaron las nuevas pedagogias y su esfuerzo de institucionalizacién. (Luzuriaga,
1971)

Una de las primeras personas en conjuntar estas propuestas para la fundacién de su propia
escuela en Rusia en el afio de 1859 es Leon Tolstoi, quien viaja alrededor de Francia,
Alemania e Inglaterra entre otros paises europeos observando diferentes modelos educativos,
en su mayoria de caracter “Nuevo”. Fue considerado un anarquista pedagogico y de los
pioneros en centrar la educacion en el interés de los nifios, oponiéndose asi, al autoritarismo

del maestro. Basandose en el interés del nifio, Tolstoi propone tres conceptos:

e El principio de la “no intervencion”: en donde sostiene que el maestro tiene que
lograr generar interés en el alumno, el cual tendré la libertad de escuchar o no al
profesor, pues solo asi se podra demostrar si este ama 0 no la docencia. Este principio
lo construye oponiendo los otros dos conceptos que propone: “instruccion” vs
“educacion”.

e “Instruccion”: Se refiere a una relacion de ensenanza libre, en donde hay necesidad
por parte de los profesores a transmitir conocimiento y por parte de los alumnos a
adquirirlo.

e “Educacion”: Hace referencia a una forma pedagogica en la que se fuerza al nifo a

asimilar los conocimientos cientificos y morales. (Solana, 1998)

Mientras tanto en Estados Unidos, hubo dos pedagogos que innovaron en el campo educativo
en la segunda mitad del siglo XI1X y principios del XX. En 1857 Francis Wayland Parker
propone trabajar con el método Quincy, el cual consistia en fomentar el desarrollo de la
personalidad individual de cada nifio abonando a la expresion de la creatividad (Solana,

1998.) y John Dewey, fil6sofo y pedagogo propone la “educacion por accion” en contra de
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la “educacion por instruccion”. Al hacer un andlisis de la naturaleza del nifio, propone
planificar las materias en sintonia con los intereses y motivaciones de los alumnos. Esto
ayuda a observar el caracter psicogenético de su propuesta pedagdgica, la cual debera
adaptarse a los intereses de los nifios (Solana, 1998). Este autor propone el instrumentalismo
como pedagogia, la cual habla de que tanto su planteamiento filosofico como el pedagogico
es cambiante, pues se deben adaptar a las circunstancias concretas del espacio en el que se

esté educando.

Esta corriente considera a la ciencia como un instrumento cuyo objetivo es desafiar
problemas empiricos (Ylsi, J. Oliveros, M, 2019). En palabras del autor “El instrumentalismo
sustenta que toda teoria cientifica es una regla o principio de analisis y representacion
simbdlica de materiales de la experiencia que sirve como instrumento para inferir enunciados
observacionales dados”. (Solana, 1998. p.18). En 1846 Dewey funda la “Escuela Primaria
Universitaria de Chicago”, implementado una pedagogia instrumentalista, pragmatica,
psicogenética, social y democratica. Es considerado por algunos pedagogos como el

“verdadero creador de la escuela activa”. (Solana, 1998)

Como podemos observar, en el Siglo XIX en Europa y en Estados Unidos hubo una
consolidacion de las propuestas educativas opuestas a la educacion tradicional, si bien cada
una de ellas tiene especificidades pues responden a un contexto particular, tienen en comun
que todas se basan en el interés del nifio, evitando el aislamiento de la sociedad, a través de
nuevas propuestas en los planes de estudio o bien mecanismos didacticos como, por ejemplo,
el juego. A toda esta corriente educativa propuesta por los pensadores ya mencionados entre
muchos otros, se le nombra: “Escuela nueva”. Se trata de un movimiento que surge como
contrapropuesta a una pedagogia basada en la memorizacion y el autoritarismo (Narvaez,
2006) en donde el docente es la Gnica persona que tiene “el saber”, el cual deposita en los
estudiantes por medio de mecanismos que no apelan a la reflexion sino a la autoridad,

pasando de una educacidén magistrocéntrica a una paidoscéntrica.

El término de “Escuela Nueva” ha tenido diferentes connotaciones, Narvdez retoma la

definicion de Lourenco Filho, pedagogo y tedrico brasilefio quien en sus investigaciones

48



aclara que este tipo de escuela no es un sistema didactico determinado o un tipo de escuela
en particular. Sino que se refiere a un conjunto de principios que tratan de revertir las formas
tradicionales de la ensefianza. Estos principios se construyen teniendo como base las nuevas
exigencias de la vida social y las nuevas necesidades de la infancia (Filho, 1964: p.4). Dos

de los principios generales que enumera este autor son los siguientes:

1. “Respeto a la personalidad del educando o el reconocimiento de que éste debe disponer
de libertad.

2. Se asume la variabilidad de las caracteristicas de cada individuo, de acuerdo con la
cultura familiar y la pertenencia a grupos de vecindario, de trabajo, de recreacion y
religiosa” (Filho, 1964: p.4)

Con base en estos principios surgen diferentes corrientes con relacion a distintas realidades
educativas, estas corrientes enfocan sus objetivos en menor o mayor medida a las realidades
0 el contexto en las que se encuentran. Por lo que para ahondar en el analisis se retomara en
este apartado a Lorenzo Luzuriaga, pues ayuda a esquematizar este movimiento en cuatro

etapas centrales:

1. Entre 1890 y 1900 se conforma las primeras escuelas nuevas, la primera surge en
Inglaterra y lleva el nombre de “Abbotsholme”, fue fundada por el Doctor Cecile
Ride, quien tenia el proposito de reconfigurar los colegios ingleses, los cuales se
caracterizaban por tener una disciplina competitiva y rigida ademas de su caréacter
clasista y academicista. Frente a esto, Ride propuso una pedagogia en torno al juego,
oponiéndose a la competencia y fomentando el sentido de cooperacién, educacion
activa, educacion musical, mayor relacion entre profesores y alumnos buscando
fomentar la autonomia de los segundos. Sin embargo, conserva ciertas caracteristicas
de la escuela tradicional, como la formacion del carécter, el internado educativo, entre
otras. (Luzuriaga, 1971: p.228)

2. Este periodo se da entre 1900 y 1907 y se caracteriza porque se formulan nuevas ideas
y teorias respecto a la escuela nueva. A las escuelas que surgen en este periodo se les
conocen como “escuelas experimentales” y uno de los principales representantes es

uno de los autores que se mencionaron al inicio de este capitulo, el profesor John

49



Dewey, quien escribié importantes obras respecto a la pedagogia, como la publicada
en 1900 “La escuela y la sociedad”. Las escuelas activas/experimentales son
caracterizadas principalmente por su método. (Luzuriaga, 1971: p.228)

3. Eltercer periodo transcurre entre 1907 y 1918. Las escuelas que surgen en ese tiempo
también se les conoce como ‘“escuelas activas” y es cuando surge lo que hoy
conocemos como el “método Montessori” en Roma, en una escuela fundada por
Maria Montessori, llamada “Escuela de los nifios” la cual estaba enfocada en el
preescolar y teniendo un caracter mas individual respecto al trabajo escolar. A su vez
surge la escuela del pedagogo belga, Oviede Decroly en Bruselas, la cual tenia un
caracter mas colectivo respecto al trabajo escolar. Una caracteristica compartida por
ambas es que iniciaron siendo escuelas para nifios con discapacidad, centrandose en
nuevos métodos en torno a la lectura, y proponiendo actividades motrices sensoriales.
(Luzuriaga, 1971: pp.226-237)

4. Esta cuarta etapa se da entre 1918 y 1970. En este periodo se consolida, expande y
oficializa la educacion nueva y se proponen nuevos metodos de ensefianza como los
de Cousinet y Freinet. En distintos paises como en Alemania en 1919, en lItalia en
1923, en Espafia en 1931, en Bélgica en 1935 y en Francia tanto en 1937 como 1945,
estas pedagogias tienen una gran influencia en las reformas educativas de cada
pais. (Luzuriaga, 1971: p.228)

Lo anterior, indica que habia condiciones politicas que permitieron o fueron impulsadas por
estas escuelas. Nos centraremos en como se desarrollaron y el contexto politico Unicamente
en el caso francés y el caso espafiol, pues son los que nos daran las pistas para comprender
su llegada a México. Para Jests Palacios autor de “La cuestion escolar”, la historia de la
educacion alternativa en el siglo XX se puede dividir en tres grupos, el primero es aquel que

Ilama escuela nueva y por este entiende lo siguiente:

“El primer grupo estaria constituido por una serie de autores cuya principal preocupacion
era reformar la escuela tradicional, haciéndola pasar de su magistro-centrismo
caracteristico al pueri-centrismo mas acentuado. Se trata, por as/ decirlo, de un «grupo
natural»: la corriente de la Escuela Nueva. Nacida, como luego veremos, en el ultimo tercio

del siglo XIX, esta corriente ha crecido y se ha desarrollado a lo largo de todo este siglo,
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incluido el momento actual. Conscientes, en una primera etapa, de las insuficiencias de la
pedagogia tradicional y horrorizados mas tarde por las consecuencias de las dos grandes
guerras mundiales, los autores a que nos referimos buscaban en la reforma de la educacion
la transformaciéon de la sociedad. La perspectiva adoptada por estos autores es una
perspectiva sobre todo —pero no sdlo— metodoldgica; consecuentemente, los cambios que
proponen son en gran parte cambios metodologicos: métodos activos en lugar de la
pasividad que la pedagogia tradicional habia instaurado tomar como punto de partida los
intereses del nifio y adaptar a ellos los contenidos y los métodos, etc. Estos cambios deben
entenderse como consecuencia de las nuevas actitudes hacia el nifio y la educacion

adoptadas por los reformistas.” (Palacios, 1984: p.8)

La distincidn entre escuela nueva, escuela activa, escuela moderna o escuela del trabajo, varia
segun el autor o autora que se consulte, en este caso la aproximacion que hace Lorenzo
Luzuriaga es pertinente para esta investigacion en la que se considerara el movimiento de
“Escuela Nueva” como un movimiento inicial que se da en el siglo XIX y principios del XX,
el cual después tiene distintas vertientes, sin embargo, coincidentes en muchas cosas entre
ellas. En este caso el siguiente capitulo hablamos ya de “escuela activa”, nombre vigente hoy
en México y ademas es donde ubicamos a los maestros y pensadores relevantes para esta

investigacion, como, por ejemplo: Celestin Freinet, Adolph Ferrier y Ferrer Guardia.

Escuela activa

La consolidacién de la escuela activa derivada de estas propuestas respecto a la educacién
alternativa en Europa se puede observar en la escuela fundada en 1889 en Inglaterra por Cecil
Reddie, pues aunque también es considerada dentro de las “Escuelas Nuevas”, este construye
la primera escuela-internado que lleva en su nombre el término “activo”, y a pesar de ser una
escuela publica que le daba continuidad a la escuela tradicional, pues ensefiaba las materias
clésicas, la base de su educacién era el principio de interés del nifio (Solana,1998). Utilizaba
métodos activos y problematizadores en las materias tradicionales recuperando recursos que
le brindaba el entorno, como por ejemplo problemas numéricos que podian encontrarse en la

vida cotidiana y que eran utilizados para la clase de matematicas.
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Este internado resulté de gran influencia para la fundacion de otros, como ocurrié con Kort
Han discipulo de Reddie, quien fundé en 1934 otra escuela-internado en Inglaterra, con
caracteristicas similares. Cecil Reddie es conocido como uno de los impulsores de la Escuela

Activa en Inglaterra y en Europa en general. (Solana,1998)

Otro ejemplo que retrata cdmo se consolida la Escuela Activa lo encontramos Francia, en
donde existia el método educativo llamado “Calentamiento” (Chauffage), este buscaba que
los alumnos obtuvieran la mayor cantidad de conocimiento en el menor tiempo posible.
Como contrapropuesta a este Edmond Demolins a finales del siglo XIX, funda en Francia
“La escuela de las rocas”, la cual propone métodos mas naturales y practicos (Solana, 1998:
p.21), en donde se utilice menos la memoria y més el razonamiento. Ademas, pone en
practica intercambios a Alemania y a Inglaterra para fomentar entre sus estudiantes la vida
en el campo, el aprendizaje de idiomas y la convivencia maestro - alumno. Este pedagogo

cree en el autogobierno de la escuela.

Estas corrientes o esfuerzos de construir instituciones con modelos pedagdgicos activos son
recogidos e institucionalizados por Adolphe Ferriere en 1899, pues funda la Oficina
Internacional de Escuelas Nuevas en Ginebra, este autor logra sintetizar las distintas
corrientes pedagdgicas que tienen como principal interés el nifio. Ferriére, le da el nombre a
esta corriente y crea la Oficina Internacional de las Escuelas Nueva, con la cual busca
establecer las caracteristicas basicas que tenian que tener los establecimientos educativos que
buscaban llamarse con esa denominacion (Narvéez, 2006) y si bien no hay un documento
original en el que se encuentren las caracteristicas establecidas por Ferriére para que una
escuela se considerard Nueva, estudios posteriores mencionan estos como los fundamentales:
aprendizaje construido en torno a la colectividad e individualidad, preponderancia de la
actividad, vitalidad, libertad, pedagogia practica, educacion de la conciencia moral, en

algunos casos la formacion de una republica escolar, entre otros (EcuRed: 2013).
Son estos los rasgos que ayudan a dar cuenta de las bases de las escuelas activas como las

conocemos hoy en dia, pues es en estas caracteristicas donde podemos encontrar los

fundamentos pedagdgicos de las propuestas educativas de caracter activo posteriormente
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construidas y utilizadas. En uno de sus escritos Ferrier menciona rasgos indispensables de

este tipo de educacion:

“El fin esencial de la educacion es propiciar la actividad centrada en el nifio, la que parte
de la voluntad y de la inteligencia personal para desembocar en un enriquecimiento
intelectual, moral y espiritual del sujeto. No debemos presionar sobre el alumno, sino
estimulante para que actle. Merece ser dicho y repetido: sin esta base no hay “Escuela
Activa”»® (Palacios,1978: p.28)

Uno de los procesos histdricos a los que responden es a la Tercera Republica Francesa y
emergen simultaneamente a las ideas de Durkheim, alguna expuesta en el apartado anterior.
Si bien este autor no pertenecia a esta corriente, tanto su idea de la educacion como la de esta
corriente responden a un momento histdrico en Francia, donde la idea de democratizacién
toma fuerza y a través de la educacion se buscaban promover ideas relacionadas con la

laicidad.

Ademas, para ambas propuestas pedagdgicas resulta relevante el contexto en que se eduque,
aunque se plantee de maneras distintas. Si bien, la vision de la pedagogia activa al respecto
se desarrolla en todo el trabajo, Durkheim plantea lo siguiente en tanto a la relevancia del

contexto histérico para el desarrollo de la educacion:

“Sin embargo, los hadbitos y las ideas que determinan este tipo educacional, no somos
nosotros quienes individualmente lo hemos creado. Son fruto de la vida en com(n y expresan
exigencias de ésta. Incluso en su mayor parte son obra de generaciones anteriores. Todo el
pasado de la humanidad ha contribuido a edificar ese conjunto de reglas que dirigen la
educacion de hoy en dia, toda nuestra historia ha dejado sus huellas, incluso la historia de
los pueblos que nos han precedido. Asi es como los organismos superiores albergan en su
interior el eco de toda la evolucidn biol6gica de la que son el punto culminante. Cuando se
estudia historicamente la manera en la que se han formado y desarrollado los sistemas

educativos, se percata uno de que dependen estrechamente, de la region, de la organizacion

A FERRIERE, La Escuela Activa, Studium, Madrid, 1971: pp.6 — 67. Consultado en: Palacios. 1984. La cuestion

escolar. Laia: Barcelona.
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politica, del nivel de desarrollo de las ciencias, del estado de la industria, etc. Si se les separa
de todas esas causas histdricas, se tornan incomprensibles. ¢En qué forma, pues, puede el
individuo reconstruir solo por el esfuerzo de su reflexion propia, lo que no es obra del

pensamiento individual? ”. (Durkheim, 2014: p.57)

Esta cita es significativa puesto que ayuda a comprender que, aungue a lo largo de este primer
capitulo, dividimos las etapas de la conformacidn del campo educativo en distintos paises de
Europa, las ideas que se reproducen dentro de este responden la acumulacion y la
representacion de la historia sociopolitica del pais en el que se desarrollan. Como veremos
en el siguiente apartado en el cual se narrara el significado que tuvo pasar de un movimiento
politico-pedagogico como el de la “Escuela Nueva” a una de sus ramas la “Escuela Activa”,

por medio de uno de sus principales promotores: Célestin Freinet.

Freinet: el abandono de la Escuela Nueva y el paso a la Escuela Activa

Después de comprender el impulso que sostuvo Adolphe Ferriere para transformar la
educacion tradicional otorgandole el nombre y promoviendo la corriente de la Escuela
Nueva, aparece como uno de los principales representantes una de las ramas de esta corriente
pedagogica que llevara el nombre de la Escuela Moderna / Escuela Activa. Célestin Freinet,
maestro francés que desde principios del Siglo XX buscé transformar a través de técnicas
propias la educacion de esa €poca. Si bien es Cleparde quien acufia el término de “activo”,
se debe a Freinet su consolidacion a través de sus técnicas pedagdgicas y logra superar una
de las dicotomias vigentes en ese momento: educacion individualizadora vs socializadora
como se vera en parrafos posteriores. Georges Piatdn, menciona que Freinet podria

considerarse el artesano de esta corriente educativa. (Piaton, 1976)

Sin embargo, para comprender cOmo surgen estas técnicas resulta importante distinguir
algunos aspectos de la vida y trayectoria del pedagogo. Para ello se retoma la entrevista que
se le hizo a Graciela Gonzéalez Mendoza, maestra fundadora de una de las escuelas activas

retomadas en este trabajo y viuda de José de Tapia, la cual comparte lo siguiente. Célestin
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Freinet nace en 1896, proviene de una familia campesina, ubicada en los Gars, poblacién
perteneciente a los Alpes Maritimos. Estudio en la Escuela Normal en Niza preparandose
para ejercer de maestro. Sin embargo, en 1915 es trasladado para combatir en la Primera
Guerra Mundial, en la cual meses mas tarde es gravemente herido por gases asfixiantes que
le quitan la voz. El gobierno francés busca pensionarlo como lisiado de guerra, sin embargo,
consigue trabajar en una escuela local. Al no tener voz, busca otro mecanismo para poder
construir la clase y comienza por cederles la palabra a los nifios, de forma que son ellos
quienes conducen la sesion. Comenzo siendo maestro auxiliar en Bar-sur Loup en los Alpes
maritimos, poco a poco afianzé como educador para el pueblo y durante esta etapa posterior

a la Primera Guerra Mundial conoce la corriente de la Escuela Nueva.

Antes de continuar con la inmersion de Freinet en la escuela activa, es importante conocer el
contexto politico educativo en Francia. Si bien después de las leyes escolares implantadas en
1880, la educacion hasta el nivel primaria ya era gratuita, obligatoria y laica para toda la
poblacién, después de la Primera Guerra Mundial, se retoma la idea de “escuela tinica” (école
unique) inspirada en la educacion alemana. Los principales promotores de este cambio que
planteaban una educacién democratica ademas de un cambio en la duracion de los niveles
escolares (preescolar, primaria y secundaria) fueron los “profesores combatientes”, llamados
los “Compagnons” en 1918. (Luzuriaga, 1971: pp.212) Este movimiento se amplié cuando
los representantes de los partidos politicos “Radical Socialista” y “El Partido Socialista”
buscaron realizar un proyecto de ley que proponia las siguientes bases respecto a la

ensefianza:

“Suprimir las clases primarias de los liceos y colegios; abolir 1as retribuciones escolares en
todos los establecimientos publicos de ensefianza secundaria y profesional; en -sustitucion
del régimen de becas, admitir de derecho y sin gastos en estos establecimientos a los
candidatos reconocidos como los mas capaces de seguir en ellos con fruto sus ensefianzas
como resultado de exdmenes y concursos accesibles a los alumnos de las escuelas publicas
0 privadas; constituir con las subvenciones del Estado y las contribuciones de la iniciativa
privada un fondo nacional, sea de préstamos en honor a los estudiantes, sea de adelantos a

las familias que tengan necesidad de socorro.” (Luzuriaga, 1971: pp.212-213)

55



A la par de esto Freinet se traslada a Suiza en 1923 para asistir a un congreso en donde se
encontraré con Ferriere, Cleparde y Bovet. A partir de ahi se consolida un grupo mediante el
cual refuerza una propuesta pedagdgica nueva como alternativa al modelo tradicional. En
este grupo de pedagogos hay ain una dicotomia entre la Educacion colectiva y la Educacion
individualizadora; una de las grandes aportaciones de Freinet fue precisamente superar este
debate, pues la idea de “educacion” que ¢l tiene plantea conjuntar la percepcion individual y
la social. De este modo no pierde de vista el interés del nifio y a su vez afirma la necesidad
del contacto con la sociedad para poder incentivar y ampliar sus intereses. Para é€l, la
pedagogiay la politica estan intimamente relacionadas, la escuela y la sociedad estan sujetas

“a una interaccion mutua”. (Piaton: 1976)

Freinet recupera la voz, pero nunca regreso a pensar la escuela de la misma forma. Ademas
del encuentro en Ginebra y gracias a la observacién constante en sus grupos descubrié que
se construia un método mas adecuado cuando los propios alumnos narraban lo vivido. Fue
asi como sus clases consistian en dar paseos por el campo y a partir de lo que observaban,
cada nifio escribia lo que le habia generado mayor interés para posteriormente compartirlo
en clase e ir construyendo en conjunto las diferentes materias escolares. A este ejercicio de
escritura Freinet lo llamé “texto libre” y considerd que era importante poder reproducir estos
textos para socializar la técnica, es asi como surge “La imprenta Freinet” el primer

instrumento pedagogico de la escuela activa.

A partir de esos afios las alianzas intelectuales con otros grupos y los instrumentos politicos
de difusion se incrementan. Freinet interactuaba con el resto de los pedagogos, defendia y
promocionaba sus principios pedagogicos publicando articulos en la revista “Clarté”, de esta
forma fue asociandose con maestros franceses que colaboran en sus investigaciones y ejercen
pedagogias similares. Es asi como en 1925 comienza a redactar un libro en el cual plasma
sus trabajos y narra su experiencia. Posteriormente en 1927 se reagrupa la Cooperativa de
Ensefianza Laica (CEL) y a partir de 1929 esta se internacionaliza llegando a otros paises.
(Piatén: 1976)

Esta forma que tiene Freinet de ver la escuela es una de las cosas que lo separa de la corriente
de “Escuela Nueva”. Tanto para €1, como para Ferrier o para Cleparde y Bovet, son grandes
predecesores de la forma de educacion que él propone, sin embargo, no es la misma. Una de
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las distinciones mas importantes es que la Escuela Activa, a diferencia de algunas propuestas
de Escuela Nueva, no puede gestarse en un espacio aislado, hiper protegido o en un medio
artificial. Aqui encontramos una similitud con la propuesta de Durkheim, el cual ya
mencionamos que, aunque no perteneciera a esta corriente vivia en el mismo contexto

nacional, por lo que es comprensible que algunas ideas empaten, el plantea lo siguiente:

“Este postulado tan discutible es consecuencia de un error mas general. Si uno empieza por
preguntarse cual debe ser la educacion ideal, haciendo caso omiso de toda condicion de
tiempo y lugar, es que implicitamente, se admite que un sistema educacional no tiene nada

de real por si mismo . (Durkheim, 2014: p.55)

Para ambos autores la educacién esta ligada siempre al contexto en el cual se genera, es

imposible construir un sistema educativo aislado.

Ahora bien, continuando con Freinet, el gran cambio educativo tiene que venir de los
educadores populares y del contacto de los alumnos con el mundo que les rodea. Estos son
algunos de los motivos por los que Freinet abandona el término “nuevo” y propone la
categoria de “Escuela Moderna” (que méas adelante se conocerd en México como “Escuela
activa”), la cual tiene la versatilidad de adaptar sus técnicas a las posibilidades del contexto

en el que se encuentra. Desde 1921 Freinet tiene claro dos lineas de accion principales:

e Organizar la “escuela popular”

e Formar educadores revolucionarios’

Resulta interesante aproximarse a comprender el por qué del término “popular” en la escuela,
esto tiene que ver con que Freinet pensaba que la educacion funcionaba, entre otras cosas,
como agente transformador de las condiciones de desigualdad, injusticia, sumision. Y la

forma que concebia para construir esto era dandole la palabra al nifio y a la nifia. Hortensia

7 Indudablemente, a lo largo de los afios las denominaciones cambiaran; la expresion «educador
revolucionario», por ejemplo, perderd el calificativo debido tanto a las reacciones defensivas que provoca
como, y sobre todo, por- que no resulta atil... Todo educador verdadero es revolucionario.., en cuanto, como
ya hemos sefialado, la vida, para Freinet, es «revolucionaria». (Piaton, 1976)
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Fernandez psicéloga y especialista en educacion y fundadora del Centro Freinet Prometeo,

expresa lo siguiente al respecto:

“Escuchando esa palabra que estaba anclada en los saberes populares, los que son resultado
de la experiencia viva y no solo de la trasmision desde una mirada adulta. Por eso plantea
que el compromiso de los ensefiantes es lograr la educacion popular, una educacion por el
pueblo y para el pueblo, en un intercambio de saberes que posibiliten la democracia y la
mejora social para todos. Su mision serd concebir no una doctrina, sino préacticas de
ensefianza, y aplicar estas practicas en un aula con los nifios del pueblo. Freinet plantea que
la "principal misién" de la escuela popular es ayudar a las potencialidades de cada
individuo, pretende que la escuela sea viva, una continuacion de la vida del pueblo, y del

medio con sus problemas y realidades.”

Ademas, Michel Soétard comenta sobre el concepto “popular” que tanto para Freinet como

para Elisa (su esposa), fue crucial en todo su trabajo y lo expone de la siguiente manera:

“La escuela popular. Es este objetivo el que distingue la doctrina y la practica de la
“Pedagogia Freinet” de otros movimientos de la Escuela Nueva en Europa. Esta huella, muy
reconocible en el periodo de entreguerras, cuando se trata de luchar a la vez contra el
belicismo y el capitalismo, se desvanece a continuacion para acabar desapareciendo en el
registro de lenguaje cotidiano. Pero el objetivo de partida, reavivado por Freinet, sequird
habitando en las preocupaciones y practicas de los maestros del movimiento, es decir, la
inscripcion voluntaria en el campo de la democratizacion y la ensefianza; el rechazo casi
visceral de todo lo que recuerda una organizacion elitista de la organizacién escolar; la gran
persistencia de la negacion de la “escoldstica” (el culto al saber por saber) y la busqueda
de situaciones escolares que tengan sentido para todo el conjunto de los alumnos; précticas
escolares que busquen tanto el conocimiento como la aptitud; la voluntad de una educacion

del trabajo; el lugar ocupado en el entorno real de los alumnos.”. (Soétard, 2013)

En 1930 aporta otra caracteristica que debia tener la educacién activa, esto es el nimero de
alumnos por salén de clase, este no podia resultar excesivo bajo la argumentacion de que esto
deshumaniza el proceso de ensefianza-aprendizaje. George Piaton, lo expresa de la siguiente

manera:
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“De la misma forma, desde 1930 se denuncia el excesivo numero de alumnos por clase en
las escuelas, al igual que se denunciard més tarde la «deshumanizacion de la escuela-
cuartel». Todo estd pensado para que al auditorium-scriptorium suceda «la clase-taller-
laboratorio cooperativo», en donde, en nimero restringido, maestros y alumnos puedan
trabajar comodamente. De esta forma, si el equipamiento material constituye en la jerarquia
de los valores pedagogicos el fundamento de la escuela popular, su realizacion «necesita
también la introduccidn.., de nuevas técnicas de trabajo, el prestar un mayor interés
educativo al nifio, la préactica diaria de una actividad social- mente motivada..., la creacion
de nuevos instrumentos de investigacion y estudio... y el abandono definitivo de las actuales
formas de publicidad de falsas propagandas y de los métodos de comunicar los
conocimientos». Para acceder a esta educacion «liberadora», Freinet sugiere, en numerosos
escritos, los caminos que convendria seguir, define el «material basico minimo», presenta
los «instrumentos indispensables», quedando todas estas propuestas sujetas a una
adaptacion, de acuerdo con las circunstancias sociales, a las condiciones especificas de una
clase determinada, pero orientadas en cualquier circunstancia por una constante
preocupacién por acceder de forma progresiva y segura a esta «educacién del trabajo» que

Freinet percibe como fundamental.” (Piaton,1976: pp.48-49)

Para tener acceso a la Educacion liberadora/moderna/activa que propone Freinet es necesario
poner mayor atencion educativa al nifio. Para lograrlo presenta los materiales indispensables
que debe de tener un centro educativo para poder llevar a cabo una pedagogia activa, estos
estaran sujetos a la adaptacion de cada centro segun el entorno y las condiciones materiales
de la institucion, pero sin perder de vista que esta debera estar dirigida a la “educacion del

trabajo 8.

Es por la construccidn de estas herramientas que tanto para Piaton como para algunos otros,
Freinet se convierte en el “artesano” de la escuela activa pues materializa en técnicas
educativas la teoria de esta corriente. La importancia que otorga la escuela activa a la lectura

y la escritura queda evidenciada en las técnicas e instrumentos que propone, como el ya

8 | trabajo juega un papel fundamental en su propuesta pedagdgica. Pues propone que la escuela funcione
como vinculo entre el trabajo y la vida. Se oponia a verlas como antagdnicas pues argumentaba que la
vinculacion de ambas tiene importancia en el desarrollo psicoldgico del nifio y su vez este elemento
pedagdgico es el que conducira a que la escuela se integre a la vida y no se desarrolle fuera de ella (Gonzalez,
1988)
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mencionado texto libre®. Para realizarlo, los alumnos seleccionaran un tema de interés segin
lo que observan en su entorno y narraran lo que observan o investigan en un pequefio texto
que después compartiran en grupo. Mas adelante, para reproducir y compartir estos escritos,
construye el primer instrumento de la pedagogia popular, a través del cual se internacionaliza
tanto sus técnicas como la pedagogia moderna o activa: la imprenta escolar'?, la cual también
se mencion6 previamente. A partir de ello, se institucionaliza e internacionaliza el
movimiento a tal medida que en 1927 hay un encuentro en Tours, Francia, al cual asisten

pedagogos los cuales trabajan, estudian y construyen técnicas activas.

Ademas de la imprenta, tanto Célestin como Elisa Freinet, proponen otras técnicas
pedagogicas como la asamblea, el calculo vivo, la correspondencia, entre otras. Pero es por
medio de las publicaciones de la imprenta la que hace que las distintas técnicas se
internacionalizaran en paises como Alemania, Bélgica, Suiza, Portugal y Espafia. (Piaton,
1976) Paraellay para él, resultaba indispensable construir una red internacional de “maestros
del pueblo” que renovaran la vieja “Escuela del Pueblo” (Freinet, E. 1983). Uno de los pilares
para poder llevar a cabo este movimiento de la Escuela Activa, es la comunicacion y la
cooperacion entre maestros y alumnos sumando a esto los distintos esfuerzos pedagdgicos y
teorias de la educacion. Estas teorias lograron expandirse por el continente europeo y es
Espafia uno de los paises en los que se desarrolla con mayor fortaleza posteriormente, como

se ve en el siguiente capitulo.

Es relevante destacar que Freinet y su propuesta pedagdgica no ocuparon un lugar dominante
dentro del campo de fuerzas del sistema educativo francés, se le conocia, como un simbolo
de resistencia magisterial. Pues se encontraba en un lugar de contestacion frente al
escolasticismo de la escuela francesa y desde ese lugar encabez6 y fundd algunos
movimientos de maestros y maestras tanto dentro como fuera de ese pais, como se ve a lo

largo de este apartado.

2 Texto libre: Es una técnica en la cual, las y los estudiantes tienen que escribir sobre el tema, objeto, situacion
gue sea de su interés, en un formato libre.

10 Imprenta escolar: Instrumento creado por Celestin Freinet para construir y reproducir los textos escritos
por los y las estudiantes.
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Entonces, las propuestas pedagogicas de Célestin Freinet se dan alrededor de 1925 y estas
desembocan en un proyecto de modernizacion escolar que se materializé en la Cooperativa
de Ensefianza Laica (CEL) a la que hemos hecho referencia. Como se ha podido observar
hasta este punto del trabajo, la propuesta y la puesta en préctica de Freinet, era construir un
movimiento pedagdgico influenciado por el pueblo y que apelara a los intereses de los
estudiantes, una escuela viva, popular y que pudiera renovarse y adaptarse por medio del
“tanteo experimental” al contexto en el que se encuentre. A la par de esto hay un movimiento
nacional por parte de los profesores y partidos politicos que retoma ideas de la escuela activa,
ideas respecto a la democratizacion y gratuidad de la educacion entre otras propuestas, lo que
indica que habia un momento politico posterior a la Primera Guerra Mundial, que posibilitaba
que pudiera hacer un movimiento educativo en el que habia condiciones para la creacion de

las herramientas pedagdgicas activas, como las de Freinet.

Todo este panorama educativo frances vivié un cambio absoluto con la Segunda Guerra
Mundial, pues a partir de que Alemania ocupa Francia, se anularon todas las reformas y leyes
que se habian construido a lo largo de los afios que se acaban de narrar. En su lugar, se impuso
una educacion confesional, la educacién secundaria dejé de ser gratuita, entre otras
determinaciones tomadas por Philippe Pétain, jefe de Estado del llamado “Gobierno Vichy”,
que se basaban en las ideas hitlerianas de “Patria, Familia y Trabajo” teniendo como base la
obediencia y la jerarquia, conceptos que se contraponian a las ideas francesas de libertad y
democracia. (Luzuriaga, 1971: p.213)

“El comienzo de la Segunda Guerra Mundial trae consigo la detencion de Freinet, el cierre
y destruccion de la escuela, las dificultades de comunicacién en Francia, la represion contra
los activistas, la revocacion de algunos: 1940 supone un nuevo revés. Para Freinet, detenido
y posteriormente puesto bajo arresto domiciliario, es un momento obligado de meditacién y
escritura: La educacion por el trabajo, La psicologia sensitiva y la educacion, sus principales
obras datan de este periodo. EI momento de actuar llega pronto, con la participacion activa
de Freinet en la resistencia a principios de 1944. Después de la Liberacion, Freinet y su
movimiento apenas tienen participacion en el debate sobre la reforma de la ensefianza
dirigida por Langevin, y posteriormente por Wallon. jUna oportunidad histérica perdida
para la escuela primaria francesa! Sin embargo, el movimiento tiene su auge en ese momento

con la creacion del Instituto de la Escuela Moderna Francesa. A principios de los afios 50,
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a raiz de una polémica con los intelectuales comunistas, Freinet rompe definitivamente con
el partido (al que se habia unido en 1927).” (Soétard, 2013: p.45)

La educacion transcurrio de esta forma hasta la derrota de Alemania, al término de la Segunda
Guerra Mundial en 1945, pues a partir de ese momento Francia reforma su sistema educativo
y lo hace anulando todas las reformas durante la ocupacion alemana. Por medio de un “comité
cientifico” se reinstalan las ideas de una escuela tnica, previas a la Guerra. En la que ademas
de tener como base la democracia y la libertad buscaba favorecer la educacion de los
trabajadores, dandoles mayor acceso a la cultura general y profesional. A su vez proponia
una nueva division de grados escolares. Este plan no se llevé a cabo del todo, sin embargo,
quedo6 como base para los proyectos presentados y llevados a cabo en 1949 y en 1959 durante
el gobierno del General De Gaulle. (Luzuriaga, 1971: pp.213-214)

La influencia del movimiento de escuela activa se puede observar a partir de una reforma en
la que se crean las “clases piloto”, las cuales buscaban modificar la ensefianza académica e
intelectualista proponiendo en cambio, ideas de la educacion activa, prueba de esto es que
para implementarlo reducen el nimero de estudiantes por grupo, implementan los trabajos
libres, las asambleas de profesores, entre otros (caracteristica actual de la escuela activa).
(Luzuriaga, 1971: p.214)

Es importante resaltar que una de las mayores aportaciones de Freinet al campo educativo
del mundo occidental fue la creacion, en 1957, de la Federacion Internacional de
Movimientos de Escuela Moderna (FIMEM), vigente hasta el dia de hoy y una de sus
principales convicciones educativas que responde a la importancia que le daba Freinet al
contexto dentro del cual se construia la clase era: “a cada situacion local una reapropiacion

de las herramientas pedagdgicas.” (Soétard, 2013: p.45)

Por altimo, resultaria inconcluso no mencionar a Jean Piaget en esta parte del trabajo, pues
si bien, no nos enfocamos en esa vertiente de la construccion de la educacion alternativa, fue
uno de los personajes que mayor influencia tuvieron en la educacion del siglo XX, con los
avances en los estudios psicogenéticos de las infancias. Sobre la educacion moderna Palacios

retoma la siguiente cita:
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“Los nuevos métodos solo se han construido verdaderamente con la elaboracidn de una

psicologia 0 una psico-sociologia sistemdtica de la infancia; la aparicion de los métodos

i3]

nuevos data, por tanto, de la aparicion de esta Gltima. (Piaget, 1973). La psicologia

>

genética moderna estd prdcticamente, segun Piaget, en el origen de los nuevos métodos.’
(Palacios,1984)!

El proposito de narrar brevemente el contexto politico-educativo que ocurria en Francia
durante el auge de Célestin Freinet, es precisamente para comprender que un hecho no esta
aislado del otro, puesto que las pedagogias activas pudieron tener un auge debido a un tipo
de proyecto de nacion planteado en Francia en ese momento, los cuales fomentaban las ideas
de autonomia, libertad y democracia, dentro y fuera del aula. Tan era asi, que cuando el
régimen aleman ocupa Francia, estos proyectos se detienen o avanzan de una forma
alternativa al estado, no como parte de un proyecto de nacién, pues no responden a los

intereses de este.

Para desarrollar uno de los objetivos especificos que se buscan con este trabajo, es decir,
comprender en primera instancia como llegan y qué pasa con las Escuelas Activas en México,
el siguiente capitulo se centrara Unicamente en el caso Espafiol, pues aunque en los otros
paises podamos ver ejemplos de lo que ocurrié con la Escuela Activa, para entender como
llega a este pais, resulta fundamental comprender el proceso histérico que se vivia en Espafia
que hizo que los dos maestros enfocados en la educacion activa: José de Tapia y Patricio

Redondo, llegardn a México con estas nuevas herramientas pedagogicas.

1y, PIAGET, Psicologia y Pedagogia, Ariel, Barcelona, 1973, p. 12. Consultado en: Palacios. 1984. La cuestion escolar.
Laia: Barcelona
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Capitulo segundo

¢Escuela Nueva o Nueva pedagogia espafiola?

Antecedentes de la educacion espanola

Los sistemas educativos nacionales, como parte de la burocracia organizada de los Estados
nacionales se consolidaron en un largo proceso, nunca lineal ni sin contradicciones, a lo largo
del siglo XIX. Frente a esto Espafia no fue la excepcion pues, a partir de la revolucion de
1812 se plasma la idea de que la educacion debe de estar en manos del Estado, sentando las
bases para lo que seria el sistema educativo espafiol. Dentro de este proceso le dedican el
articulo IX a la “Instruccion Publica”, en donde se establece que toda la educacion primaria
es obligatoria. En 1822 ocurre el golpe de Estado que busca restaurar la monarquia absoluta
y junto con ello, anular los decretos de las cortes volviendo al antiguo régimen, lo cual

implicaba que la educacidn estuviera nuevamente bajo el control de la iglesia.

En 1823 el rey Fernando VI toma el poder durante 10 afios, hasta su muerte y se restablece
el poder monarquico absolutista en donde ademas de derogar los avances conseguidos hasta
1821, se proclama una serie de planes bajo el nombre de “Plan Calomonde” en donde se
buscaba, como en multiples ejemplos plasmados dentro de este trabajo, utilizar la educacion

como instrumento que funcionara para consolidar el absolutismo.

Tras esta década, partir de 1833 a partir de la muerte del rey, queda al mando de la monarquia
la reina Maria Cristina de Borbdn Dos Sicilias quien goberné durante 10 afios, dentro de los
cuéles hay dos tendencias politicas principales dentro del pais: los progresistas y los
moderados. A esta década se le conoce como la década liberal. Son los progresistas quienes
logran entre otras cosas la secularizacion de la ensefanza a través de “El Plan General de

Institucion Publica”. En 1845 durante la llamada “década moderada” bajo el mando de Isabel
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Il se proclama una nueva constitucion buscando eliminar las propuestas radicales en donde
se aprueba “El Plan General de estudios” (Plan Pidal), en donde en btisqueda de un sistema
de educacién contemporanea se renuncia a la universidad y gratuidad de la educacién, lo cual
se concreta en 1857 con la expedicién de la Ley Moyano. Esta ley se promulga el 9 de
septiembre de 1857 y representd el consenso entre progresistas y moderados, asi como el
desarrollo de la educacion publica y del sistema educativo liberal. Sus principales
caracteristicas fueron: ser moderado ante las disyuntivas que generaban mayor polarizacion
como la intervencion de la Iglesia en la educacion o la proporcién de los contenidos
cientificos dentro de ésta, el establecimiento y difusion de la educacion catolica — privada a
nivel primaria y secundaria y la integracion de los estudios técnicos y profesionales. (Diaz y
Moratalla, 2008: p.259).

Como se puede observar dentro de Espafia, esta ley de caracter liberal moderado, representa
un intento del absolutismo monarquico, pero promoviendo la ensefianza privada y catolica,
lo cual representa una de las principales diferencias en comparacion con el ritmo evolutivo

en términos educativos de Alemania y Francia.

Lo anterior se consolida durante una década hasta 1868 cuando comenzé el periodo de la
revolucion llamada “La Gloriosa” la cual concluye en 1873 con la proclamacion de la
Primera RepuUblica. Dentro de la cual una de las principales reformas fue la educativa, la cual
buscaba la denominada “libertad educativa”, lo cual se veia representada en lo siguiente:
libertad de catedra, balance entre la educacion publica y la educacion privada, estudios
diferenciados y planificados para “personas con capacidades diferentes”, caracteristicas que

terminaron por adherirse al sistema educativo espafiol.

Este periodo dura poco tiempo, pues en 1876 se reestablece la monarquia constitucional de
corte tradicional — moderado. En el ambito educativo, por ejemplo, menciona la religion
catolica como la oficial por parte del Estado y, dentro de este, un sector abogaba por el control
ideologico de la educacion. Otro grupo, sin embargo, defendia la libertad de cultos y de

catedra. Esto se detalla a continuacion con la siguiente cita:

“Ademds, el sistema de partidos turnantes hizo de la educacion un espacio de lucha politica

por la libertad de ensefianza, describiendo la legislacion educativa un movimiento de
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péndulo en funcion de quiéen ocupase la cartera de Educacion. Asi, aunque al principio se
reafirmo la confesionalidad del Estado, excluyendo la tolerancia religiosa y la libertad de
catedra, mds adelante se sucederian momentos en los que se proclama y defiende la libertad

de enserianza y de conciencia.” (Diaz y Moratalla, 2008: p.272).

Esta cita -y la que se presenta a continuacién- son reveladoras puesto que, evidencian la
importancia del control de la educacion para la consolidacion de un tipo de estado, ya sea
republicano, monarquico y moderado. De esto se deriva por qué este campo se encontraba
en constante disputa, pues constituia un brazo estatal y/o monarquico de control de las
estructuras mentales. Otro ejemplo de la importancia educativa a nivel nacional e

internacional para Espafia es el siguiente:

“La educacion volvio a tener un gran protagonismo a finales del siglo XIX. La crisis interna
y la independencia de las ultimas colonias en Asia y América hicieron que se acuriase la
famosa frase de «salvar a Espasia por la escuela». La regeneracion de Espasia pasaba por
la reforma educativa. Fruto de este sentimiento sera el periodo de cambios producido a
principios del siglo XX, en el que, una vez mads, el consenso entre progresistas y liberales
volveria a dar sus frutos. Se reforman las escuelas normales, la ensezianza secundaria y los
planes de estudio de las enseiianzas universitarias. Las reformas tambien afectan a la
reglamentacion de los examenes, a la regulacion de la ensesianza de la religion, a la
titulacion del profesorado, a la reordenacion del Bachillerato y a la autonomia

universitaria.” (Diaz y Moratalla, 2008: p.272)

Lorenzo Luzuriaga, junto con distintos autores han tipificado el desarrollo de la educacién
espariola a finales del siglo X1X, como mas lenta en comparacién con otros paises del mundo
occidental. Una de las principales diferencias es que hacia finales de ese siglo la educacién
secundaria estaba en su mayoria a cargo del poder eclesiastico y no habia una formacion a
nivel superior, pues los titulos no se entregaban a partir de una formacion profesional,

Unicamente a traves de la presentacion de exdmenes profesionales. (Luzuriaga: 1971)

Hasta este punto se puede observar mediante un relato comparativo, que Espafia pas6 por
etapas muy distintas en relacion con Francia y Alemania en donde ocurrié un proceso mas
lineal y menos influenciado por la iglesia catolica. En Espafia existia una fuerza religiosa tan

fuerte que en distintas etapas fue apoyada por el propio Estado, lo cual provoco que el proceso
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de la secularizacion de la educacion y la construccion del Estado Moderno ocurriera mucho

después en comparacién de los paises mencionados.

Fue en 1898 en donde como consecuencia de las movilizaciones de este siglo, entre estas las
guerras coloniales, hay un potente movimiento a favor de la educacion puablica, pues los
niveles de analfabetismo en el pais eran muy altos y el proceso de industrializacion en Espafia

fue decididamente mas lento que el de otros paises europeos.

Por Gltimo, cabe mencionar un acontecimiento educativo importante previo a la Segunda
Republica, el cual ocurrié en 1923, cuando el General Primo de Rivera dirige el golpe de
Estado que termina con el periodo llamado “Restauracion”, eliminando asi la libertad de
catedra y promoviendo la educacion privada. Lo ocurrido a partir de este punto es una parte
de la historia educativa espafiola que se abordara de forma mas concreta en los apartados
siguientes. (Diaz y Moratalla, 2008: p.276).

Todos estos elementos nos ayudan a analizar el devenir politico-educativo de Esparia, asi
como el hecho de que el sistema educativo espafiol ha tenido caracteristicas especificas y a
partir de las tensiones politicas y sociales podemos comprender que funcion tenia la escuela

en las distintas polarizaciones nacionales que se han dado a lo largo de la historia.

La educaciéon como parte de la politica espanola

El Siglo XIX'y los inicios del Siglo XX fueron momentos complicados dentro de la historia
politica espafiola, por un lado, tenia poco protagonismo a nivel mundial y en un territorio
limitado de recursos, ademas, en aquel momento la poblacién practicamente se duplicé entre
un siglo e inicios del otro. Por otra parte, fueron afios de grandes movimientos sociales a
partir de los cuales el origen de la escuela activa en este pais cobra sentido. Es por ello que,
abordamos brevemente una parte de la historia espafiola, pues guarda una relacién
significativa y estructural con la llegada de la Escuela Activa a México, que seré objeto de

capitulo siguiente.

67



La educacion en Espafia a inicios del siglo XIX sigue el mismo rumbo de acontecimientos
en el sentido de nacionalizar la ensefianza en el pais, introduciendo, ademas, las ideas de
Pestalozzi o de Lancaster, creando instituciones relacionadas con las formas de percibir la
educacion que estos idedlogos tenian. Espafia también estaba influenciada por “La época de
las luces” o por las ideas de la Revolucion Francesa, ideas que eran apoyadas por la nobleza,
pues promovian la nacionalizacién de la educacion. Estas influencias se materializan en la
constitucion de 1812, cuando la educacion pasa a estar bajo el poder del Estado, nombrandola
nacional y publica. Es importante aclarar que, a diferencia de otros paises, la religion catolica
continud a lo largo de este siglo en paralelo a los intentos de la educacion estatal. Sin
embargo, las reacciones sociales y las luchas politicas que habia en el pais hacen que el Rey
Fernando VII vuelva al poder en 1814 y al ser caracterizado por tener un perfil conservador
y reaccionario, impidié que las ideas ya plasmadas en la constitucion de 1812 se llevaran a
cabo. (Luzuriaga. 1971. pp:188-189)

Entonces, durante el primer cuarto del siglo XIX, Espafia es caracterizada por luchas entre el
polo progresista y el polo reaccionario, que entran en disputa por el control del Estado, lo
cual implica, el control de la educacion. Se puede decir que desde comienzos de este siglo y
hasta 1812 se hacen progresos del tipo liberal como los mencionados anteriormente, los
cuales se anulan en 1814 tras la llegada del Rey. Es por esto que, tras su muerte en 1833, los
personajes y las ideas de caracter liberal vuelven a Espafia y se construyen, por ejemplo, las
primeras escuelas normales o la ley provisional de primera ensefianza en 1838, sustituida en

1857 por la “Ley provisional de primera ensefianza”.

Otro momento significativo para la educacion espafiola ocurrié en lo que se conoce como el
“sexenio democratico” (1868-1874) cuando el movimiento Krausista iniciado por Julian
Sanz Del Rio y sucedido por Francisco Giner de los Rios, ambos profesores de la universidad
de Madrid, promueve la educacién nacional mediante ideas progresistas en Europa, entre
ellas las ideas de la escuela nueva. Cuando se proclama el fin de este periodo y a su vez de
la Primera Republica Espafiola (1873-1874) y comienza el periodo conocido como la
“Restauracion borbonica” distintos profesores se separan de la Universidad de Madrid pues

esta estaba sujeta al tipo de educacion que queria promover el gobierno en turno y en este
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caso también la iglesia. Por lo que, en 1876, distintos profesores entre ellos Giner de los Rios,
fundan el Instituto Libre de Ensefianza (ILE), que busca entre otras cosas apoyar la libertad
de catedra y promover que la docencia se ejerza sin la influencia estatal ni eclesiastica. Otros
personajes que apoyaron la constitucion de esta Institucion fueron: José Ortega y Gasset,
Joaquin Costa, Leopoldo Alas, Antonio Machado, entre otros. Después de Giner de los Rios
estuvo a cargo de la institucion Manuel Bartolomé Cossio, ademés, habia sido director del
Museo Pedagogico Nacional y fue uno de los principales promotores de la escuela pablica y

laica en el pais. (Luzuriaga. 1971: pp.188-189)

A pesar de haber tenido influencias de la Revolucién Francesa en términos intelectuales
podemos ver que la disputa por la politica y por ende por el campo educativo, como forma
de legitimar la vision del mundo que tenia el gobierno en el poder, fue muy ambivalente y
que a diferencia de paises como Francia y Alemania, la secularizacion escolar en el ultimo
tercio del siglo X1X se daba de una manera paraestatal, en el sentido de que en este periodo
no hubo una reforma que separara la educacion estatal de la catolica sino que las el ILE o el

Museo de Pedagogia funcionaban de forma independiente al Estado.

Tomando en cuenta lo anterior, que Espafia fue un pais en constante disputa politica, por la
fuerte presencia y lucha con la monarquiay la iglesia, se puede comprender que a finales del
siglo XIX y durante la primera mitad del siglo XX se desarrollé6 de una forma mucho mas
lenta que Alemania, Francia o Inglaterra. Prueba de ello, es que a finales del siglo XIX el
analfabetismo en el pais era mucho mas alto que en el resto de Europa occidental. Ademas,
casi toda la ensefianza se encontraba en manos de 6rdenes religiosas y la educacion superior
no se encargaba de la formacion de estudiantes sino de expedir titulos y hacer exadmenes.
(Luzuriaga. 1971: p.223)

Después de las guerras coloniales de 1898, hubo un movimiento a favor de la educacion
publica, como resultado de este, lo que era la Subsecretaria de Instruccion Publica paso a ser
un Magisterio, lo cual hacia que el Estado se encargara de la ensefianza primaria. A su vez,

se crearon instituciones oficiales de caracter cientifico y no religioso.
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Lo anterior es resultado de los esfuerzos del ILE y tanto la creacién de este como los
resultados en términos educativos a finales del siglo X1X responden a momentos politicos
que se enfrentaba el pais, pues eran periodos de organizacion politica de las clases
trabajadoras, debido también al atraso industrial del pais, estos buscaban romper con el
régimen monarquico y religioso y hacerlo conllevaba a romper con las formas de pedagogia
tradicional implantadas en Espafia de manera oficial en ese momento. Indicadores de lo
anterior es que en el mismo periodo se conforma la Union General de Trabajadores, asi como
el Partido Socialista Obrero Espafiol, concretamente en 1879. Ademas, se implementaron
recursos como la Junta para la Ampliacion de Estudios e Investigacion Cientifica lo que
permitié que un gran nimero de maestros pudieran movilizarse del pais e introducir nuevas
ideas respecto a la ensefianza en sus escuelas, por ejemplo, los métodos activos. Otra forma
de difusion fundamental fue la Revista Pedagdgica, pues esta difundio las ideas pedagdgicas

que se opusieron a las pedagogias tradicionales.

El primer tercio del siglo XX en Espafia continuaron las disputas por la educacion y el atraso
industrial que, si bien no es el objeto de estudio de esta tesis, ayuda a comprender que una
gran parte del movimiento obrero se focalizara en este pais y que precisamente fueran los
sectores obreros algunos de los promotores del movimiento educativo, pues también era una
trinchera desde la cual se abona a su legitimacion. Un ejemplo de esto fue en 1921, cuando
hubo una movilizacion campesina en Andalucia y Catalufia y se constituye la Asamblea de
Parlamentarios en Barcelona y ese mismo afio nace el Partido Comunista Espafiol (PCE),

como consecuencia de que el PSOE no se uniera a la Tercera Internacional.

Debido a todo este auge de movilizacion espafiola, el polo tradicional y militar incluido el
Rey Alfonso XIII estaban en descontento y buscaban acabar con ese ambiente progresista
que, en algunos aspectos y en un parte importante de la sociedad, se respiraba en Espafia de
los afios 20. Por lo que en 1923 y con la aprobacion del Rey, el General Primo de Rivera da
un golpe de Estado quedando él al mando de un gobierno que se caracterizd por ser

tradicional, militar, monarquico y catolico. (Hern&ndez, J; Hernandez, J: 2012).
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Es importante entender qué ocurria a finales del siglo XI1X y principios del XX pues es
precisamente en la década entre 1920 y 1930, donde surgen los primeros intentos de que el
movimiento Freinet llegue al territorio esparfiol. Existieron tres vias, pero solo una de ellas

fue la que logré que el movimiento floreciera en el pais.

La primera fue en 1926, un maestro perteneciente al Grupo Escolar Bailén de Madrid:
Sidonio Pintado Arroyo quien en 1923 obtiene una beca la cual le permite conocer las
corrientes educativas fuera de Espafay ello le permite encontrarse con las ideas pedagogicas

como las de Decroly y Cleparde, representantes de la Escuela Nueva y Escuela Activa.

Mas adelante, en 1925, conoce la escuela de Freinet “Bar-sur-Loup” y queda impresionado
con sus técnicas, tanto, que al volver a Espafia en 1926 publica “La imprenta en la escuela”
en la revista “El Magisterio Espafol” en Madrid, en esta publicacion se hablaba de la
imprenta en la escuela y las distintas técnicas Freinet para el proceso ensefianza - aprendizaje

de la lectura. Sin embargo, las ideas ahi expuestas no repercutieron en otros espacios.

No es un dato menor, que Pintado Arroyo pudiera salir del pais a través de una beca, pues
esta fue otorgada por la Junta de Ampliacion de Estudios (JAE), la cual fue instaurada en
1907 por la Institucion Libre de Ensefianza impulsada por el gobierno de corte liberal de
Antonio Aguilar y Correa. Esta beca buscaba que la informacion cientifica llegara a la mayor
cantidad de personas posibles, lo cual también habla del corte “progresista” del gobernante

que posibilitd que este tipo de apoyo existiera.

Como se mencion0 en el apartado anterior, en 1927 se realizé el primer Congreso de la
Cooperativa de Ensefianza Laica en Tours Francia, al mismo tiempo que el Congreso Anual
de la Federacion de Ensefianza (Fédération d L'enseignement) a esta ultima asistio Manuel
Juan Cluet Santiberi quien trabajaba en una escuela de Madrid y tenia un permiso especial
concedido por el General Primo de Rivera, que le permitié asistir. En este encuentro, el
maestro Cluet conoce a Freinet y sus técnicas pedagdgicas, con las cuales, en su regreso a
Espafia, comienza a trabajar en su clase dentro de la Escuela Nacional Madrilefia, para 1929

publica también algunos articulos en la “Revista pedagogica”. Sin embargo, a pesar de estos
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esfuerzos, considerando el tipo de educacion dominante que se impartia en Espafia durante
la dictadura militar, esto tampoco desembocé en nada mas, no tuvo repercusiones en otras

escuelas ni en otras provincias espafiolas (Hernandez, J; Hernandez, J: 2012).

No obstante, la dictadura de Primo de Rivera también lleg6 a su fin. Al no resolver en el
transcurso de su gobierno las problematicas agrarias, regionales y laborales y aunado a la
crisis financiera de 1930 pierde el poder y es sustituido por el general Berenguer. Esto por
muy poco tiempo, pues el 12 de diciembre del mismo afio comienza el levantamiento por la
Republica, el cual tenia la caracteristica de estar apoyado por un grupo intelectual de orden
filosofico. (Hernandez, J; Hernandez, J: 2012) Esto es un indicador y un elemento muy
relevante pues, ademas de ser un grupo armado era un grupo letrado, lo que resulta esencial

para el proceso de construccion de la escuela moderna en Espafia

El 12 de abril de 1931 el gobierno monéarquico llama a elecciones y resulta derrotado, por lo
que el 14 de abril la Republica Espafiola comienza (Hernandez, J; Hernandez, J: 2012). Los
republicanos y las republicanas establecen que todos los poderes deben de emanar del pueblo,
que cada municipio y/o region tiene independencia y que debe de ser un Estado laico,

descentralizado y democratico. Para esto y como base de la Republica se plantea tres ejes:

1. Reforma Agraria
2. Resolucion del conflicto regional con Catalunya y Euskadi

3. Impulsar la politica educativa y cultural (Hernandez, J; Hernandez, J: 2012)

A partir del tercer eje es posible advertir, por qué los afios de la Republica fueron los mismos

que cuando la escuela activa tuvo su auge en Espafia.

Estos tres ejes resultan relevantes, pues no es casualidad que durante la década de los 20 en
Catalufia, lugar de resistencia a la dictadura, y como se ha podido ver en parrafos anteriores,
de organizacion social, habia surgido un grupo llamado “Batec”, formado por profesores de
izquierda, entre ellos Herminio Almendros, quienes buscaban construir educacion de una
forma diferente, estos habian recibido la influencia de Coussinet, Montessori, Decroly, entre
otros y estaban al tanto de las pedagogias nuevas. Esto posibilitd que la tercera via de llegada
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de la pedagogia Freinet a Espafia, diera frutos. Pues en Catalufia ya habia una organizacion
pedagogica que se compaginaba con las técnicas propuestas por Freinet, puede haber razones
politicas por las cuales se gestara aqui este grupo, desde la propia conformacion de las
comunidades autbnomas, o una tradicién pedagdgica catalana o bien, la cercania geogréfica

con Francia.

En 1927, durante el periodo dictatorial de Primo de Rivera, el maestro de Lérida Jesis Sanz
Pach conoce las técnicas Freinet, las propuestas educativas vanguardistas del resto de Europa
y la CEL, trabajando con Adolphe Ferriere en el instituto Jean Jacques Rousseau de Ginebra.
Llegd ahi por medio de la JAE y al volver a Espafia entre 1929 y 1930 contact6 con Herminio
Almendros inspector de las escuelas de Lérida y con el resto del grupo Batec, donde se
encontraban: Ramén Costa Jou, José de Tapia profesor en Montoliu, Lérida y Patricio
Redondo, profesor en Puigvert, Lérida (Hernandez, J; Hernandez, J: 2012). Los ultimos dos
segun cuenta Graciela Gonzalez o “Chela”, (maestra Freinet y viuda de José), no tuvieron un
primer encuentro amistoso, sin embargo, fue a través de Herminio Almendros que notaron
que tenian préacticas pedagdgicas, posturas politicas y formas de concebir la educacion muy
similares, tanto que formaron parte fundamental del grupo Batec y méas adelante es a través
de ellos y de la relacion que establecen, que las Escuelas Activas se fundan en México, sobre
lo cual se ahondara en el capitulo siguiente. Sobre este momento, Herminio Almendros narra

lo siguiente:

“A trabajar en la realidad de ese panorama fui destinado, como inspector escolar, en la
provincia de Lérida, casi toda ella de antiguas comunidades rurales y aldeas. Era yo joven.
Inmediatamente me dispuse a recorrer el medio en el que habia que actuar. Recorri comarcas
del amplio sector que se me correspondid hasta los lugares mas agrestes e incomunicados.
Llegué a las escuelitas rurales del llano y de la montafia; escuelitas mixtas, de un solo
maestro la mayor parte, apartadas y olvidadas. Me detuve en ellas, observé bien su trabajo,
reuni pequefios grupos de aqui y de alla. ¢ Qué podia yo hacer por aquellas escuelas pobres,
descuidadas, que el estado no atendia y que el caciquismo municipal despreciaba? ¢En qué
podia yo ayudar a aquellos maestros, muchos de ellos desanimados y hundidos de soledad
en los que habia mordido ya el conformismo escéptico? Algunos eran jovenes, y en ellos se

mantenia aun la curiosidad y el deseo de hacer las cosas bien, 0 un poco mejor, en sus
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modestisimos locales y con un material rudimentario, viejo y escaso”. (Almendros, 1972:

28p.)

Més adelante Almendros se pone en contacto con Freinet buscando mas informacion sobre
la CEL, sobre sus técnicas y solicitando una imprenta. Asi, mediante el grupo Batec las
técnicas Freinet comenzaron a distribuirse a través de materiales impresos, distintas
publicaciones y mediante las misiones pedagdgicas, dando inicio a uno de los movimientos

pedagdgicos espafioles mas importantes del Siglo XX.

Para comprender por qué el movimiento pedagogico Freinet tuvo su auge en la primera mitad
de los treinta, resulta indispensable recordar que en 1930 la Republica espafiola vence frente
a la Dictadura y la Monarquia. Entre 1932 y 1934 la Cooperativa Espafiola de la Imprenta en
la Escuela construye una red con mas de 100 simpatizantes. Herminio Almendros, por
ejemplo, hizo distintas publicaciones sobre el trabajo de Freinet en Espafia, entre ellas el
documento de mayor alcance respecto a esto es “La imprenta en la escuela, la técnica
Freinet”, pues buscaba dar a conocer bajo qué postulados se habia construido esta técnica

pedagdgica.

No fue hasta 1931 al proclamarse la Segunda Republica Espafiola, cuando tratando de
comprender el déficit educativo se construyen 25000 escuelas para las que se aprobaron 400
millones de pesetas, ademas durante este periodo, se realiz6 un plan integral que buscaba
fomentar la asistencia de los estudiantes implementando algunos servicios sociales como los
comedores escolares. Asimismo, se mejoraron los sueldos de los profesores y dado que habia
un déficit en la preparacion docente se agregaron mas afos de estudio para poder ejercerla'y
se inaugur6 la materia de “cultura profesional”. A su vez se decreto el bilingiiismo de manera
oficial, por lo que las clases se daban tanto en catalan, como en castellano. Otro programa
relevante dentro del gobierno de la Segunda Republica respecto a la educacidn, es el que se
Ilevo a cabo en el campo y entornos rurales en donde ademés de modificar el plan de estudios
y otorgar becas a los estudiantes, las “Misiones pedagdgicas” se encargaban de llevar a
la poblacion elementos culturales a traves de bibliotecas, obras de teatro, entre otros. Otra

de las caracteristicas de la educacion en este periodo, es que toda aquella impartida por
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ordenes religiosas quedd prohibida y los recursos invertidos en esta a lo largo de los afios, se
redirigieron para los profesores, investigaciones de carécter cientifico y la creacion de una

nueva universidad que se encontraria en el Palacio Real. (Luzuriaga. 1971: pp.223-224)

La gestion republicana durd cuatro afios y medio. Las anteriores fueron algunas de las
medidas que utilizaron para, segun lo que se decia, compensar el déficit educativo que habia
en el pais a causa de los gobiernos anteriores. Y aunque efectivamente hubo un cambio
drastico en materia educativa en el pais, se continda sosteniendo la tesis que se ha trabajado
y trabajara a lo largo de esta investigacion: las reformas y el control de la educacion no tenian
como unico fin compensar el déficit cultural y educativo, sino que a través de la educacion
se implantaran y se ayudara a que se legitime la concepcion de pais que tenia el gobierno
Republicano. Este movimiento se gestd a través de diferentes procesos y mecanismos que se

especificaran en los siguientes parrafos.

El movimiento Freinet se consolidd en estos afios y varios profesores espafioles
pertenecientes a este participaron en uno de los proyectos mas importantes de la Segunda
Republica el cual era parte de las politicas educativas: “las misiones pedagdgicas”, lo cual
funcioné como herramienta para difundir las técnicas de la Escuela Moderna (Hernandez, J;
Hernandez, J. 2012). Algunos de los resultados de la buena recepcion de esta nueva corriente
pedagdgica fueron los siguientes: en 1933 Freinet imparte dos conferencias en la Universidad
de Catalufia y el mismo afio José de Tapia, Patricio Redondo, Herminio Almendros, Jesus
Sanz y Manuel Juan Cluet articularon esfuerzos fundando la Cooperativa Espafiola de la
Técnica Freinet. Mientras que en 1934 profesores espafioles asisten a Montpellier, Francia;
al congreso organizado por la CEL. Ademas de esto, cabe aclarar que este tipo de misiones
dirigidas a los contextos rurales ademas de buscar la alfabetizacion de estas zonas, buscaban

que un modelo de pensamiento llegara a estos espacios.

El mismo afio en Leérida ocurre el Primer Congreso de la Imprenta en la Escuela, en la que se
compartieron experiencias sobre el quehacer pedagdgico, ademés se tomaron acuerdos
importantes como buscar ampliar el movimiento y la creacion del boletin “Colaboracion, la

imprenta en la escuela”. Las metas propuestas en la reunion se concretaron en 1935 con la
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incorporacion de nuevos maestros al movimiento y la publicacion del boletin, pedagogos
activos como Costa Jou y la Maestra Maria Dolores Piera, fueron a la Semana Pedagdgica
en donde convergian distintos modelos de educacién y aun asi, su propuesta fue bien

recibida.

En junio del mismo afio se celebra el Segundo Congreso de la Imprenta en la Escuela y la
Asamblea General de la Cooperativa Espafiola de la Técnica Freinet y una de las diferencias
maés importantes entre la primera celebracion del congreso - asamblea y la segunda, es que
en esta ocasion participo el grupo francés. Se llegaron a nuevas metas y acuerdos, entre estas
darle mayor difusion al movimiento mediante cursos y charlas. A su vez se nombraron los
cargos dentro de la Cooperativa. (Hernandez, J; Hernandez, J. 2012: p.27) Esta funciono a la
perfeccion y se habia hecho consciente de la importancia de la revolucion pedagogica y la
buena utilizacion de la imprenta. Por otro lado, el Boletin “Colaboracion™ continué hasta
julio de 1936. (Hernandez, J; Hernandez, J. 2012: p.27) Es relevante aclarar, que a diferencia
de las iniciativas que habian ocurrido durante el siglo X1X o en el primer cuarto del siglo
XX, en la época de la Segunda Republica estas tenian un carécter institucionalizado de
caracter nacional. Lo cual reafirma la siguiente tesis: cuando hay un cambio de gobierno, una
de las primeras instancias que se modifican es la educativa, pues no es vista slo como un

proyecto pedagdgico, sino como parte de un proyecto de pais.

En 1936 la situacion politica en Espafia era tensa, debido a las elecciones que se celebrarian
en febrero; aunado a esto, JesUs Sanz el maestro que llevo la pedagogia Freinet, muere ese
mismo afio. Pero el movimiento pedagdgico no pard, continuaron consiguiendo
simpatizantes y en el boletin “Colaboracion” se publico la tercera fecha para el “Tercer
congreso de la Imprenta en la Escuela” y la Asamblea General de la Cooperativa Espafiola

de la Técnica Freinet, previstas para el mes de junio del mismo afio.

Sin embargo, la Guerra Civil comenzd y el Congreso no se celebrd pues antes de que esto
sucediera comenzo la persecucién, el fusilamiento y el exilio de muchos de los maestros que
siguieron esta corriente pedagogica. Algunos profesores y simpatizantes a pesar de la

represion continuaron publicando en distintos espacios e incluso se inaugur6 la primera
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escuela Freinet en Barcelona. Los maestros franceses incluidos Celestin y Elisa Freinet les
brindaron apoyo, publicando en medios de comunicacion su postura antifranquista, a su vez

reciben a nifios espafioles en las escuelas francesas.

Es importante no perder de vista el hecho de que La Cooperativa Espariola de la Imprenta en
la Escuela, era un movimiento pedagoégico que pertenecia a un movimiento politico. Pues
este era parte del proyecto de pais planteado por la Republica del cual, esta se nutre y a su
vez nutre, un dato que lo demuestra ademas del contenido pedagdgico y critico impartido es
el nimero de maestros afiliados a partidos politicos de la izquierda espafiola. Es asi como se
puede comprender que el surgimiento y caida de la Segunda Republica, coincide con el auge
y el decaimiento del movimiento pedagogico activo en este pais. (Hernandez, Hernandez:
2012) El propio Almendros, siendo una de las figuras més relevantes del movimiento

pedagdgico en Espafia, escribe lo siguiente:

“No se me ocultaba la fuerza determinante de las adversas realidades sociales en aquella
situacion. Era evidente que habia que actuar en ellas por todos los medios para cambiarlas;
pero no podia admitir que hubiéramos de abandonar la posible obra beneficiosa de la
escuela, en espera de un cambio social que la hiciera dptima. Junto con la accion politica
habia que ir preparando, en lo posible, las condiciones de la labor escolar digna de nuestras
ensefianzas. Seria lamentable que en el alba de una revolucién que quitara de en medio la
monarquia y aspirara a anular sus bases de sustentacién, nos encontraramos con escuelas
que seguian formando en la nifiez el nuevo ciudadano con normas y maneras y estilo
anacronicos y reaccionarios. Para mi, era evidente que habia que cuidar la escuela publica,
prepararla en lo posible para que emprendiera, por muy humildes que fueran sus pasos, un

camino de progreso para un horizonte nuevo” (Almendros, 1972, p:29)

¢Escuela nueva? o ;snueva pedagogia espaiiola?

El modelo educativo que funciona como uno de los pilares durante la dictadura franquista a
partir de 1939, comienza a gestarse desde el gobierno de la Segunda Republica Espafiola,
como respuesta a la pedagogia activa instaurada por el gobierno republicano. A este le

colocaron el adjetivo “nuevo” apelando a construir una “Espafia Nueva” y para que esto
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sucediera era necesario crear una “escuela nueva” (Del Pozo Andrés, M; Braster, S., 2012).
Sin embargo, aunque en el término coinciden, el modelo educativo instaurado en el régimen
franquista no tiene ninguna similitud con el movimiento internacional de “Escuela nueva” ni

en ninguna de las corrientes en las que desembocad.

Pero como se ha podido ver, Espafia no estuvo aislada de la influencia del movimiento de la
Escuela Nueva y Moderna, por el contrario, el polo Republicano tanto gobierno como
maestros estaban emocionados y comprometidos con esta, sin embargo, al encontrarse en
esta lucha interna con el Fascismo no sélo no se desarrolla de la misma manera que en otros
paises, sino que como consecuencia de este, el gobierno fascista construyé “La nueva
pedagogia espafiola”, buscando eliminar la influencia de la corriente pedagogica alternativa,
pues resultaba peligroso para el régimen franquista que dentro de las aulas se hablara de
“escuela laica” implementando ademads, argumentos cientificos e ideas progresistas, dado
que esto provocaria una “descristianizacion” no Gnicamente de la escuela, sino de Espafia
entera. Por lo que los principales promotores de la “Nueva pedagogia espafiola” eran
maestros pertenecientes a asociaciones catélicas, aunque contradictoriamente buscaran
referentes europeos para consolidar una educacion “activa”, pero de caracter cristiano. El
profesor - sacerdote que fungié como guia para estos profesores puesto que estaba inmerso
en los debates internacionales sobre la Escuela Nueva, concluyd que las escuelas privadas
activas alemanas con ideas burguesas sobre la “Pedagogia del instinto”, tenian relacion con
el socialismo, pues promovia la indisciplina a través de permitir las libertades absolutas. (Del
Pozo, Del Mar, Braster, Sjaak. 2012: p.19)

Sin embargo, el argumento de los educadores catdlicos no se basaba en rechazar el
movimiento de la Escuela Nueva Unicamente por su caracter laico, sino que apelaban a
argumentos nacionalistas en los que rechazaban lo extranjero pues corrian el riesgo de
comprometer la identidad espafiola. Ademas, el respeto por la creatividad del nifio lo
identificaban como una practica anarquista. Esto lo decian basandose en la tradicidn
pedagogica espafiola del siglo XVI, la cual ayudaba a construir y fortalecer los pilares
catdlicos y nacionalistas. Lo anterior demuestra que el régimen falangista buscé eliminar

influencia del movimiento de la Escuela Nueva, pues necesitaban del aparato ideoldgico de
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una nacién, para implementar el régimen franquista y persiguieron a todo aquel que tuviera
una ideologia o practica pedagdgica que invitara a la critica o a la reflexion, como lo hacia el
movimiento y las distintas corrientes de la Escuela Nueva. (Del Pozo, Del Mar, Braster,
Sjaak. 2012: pp.19-20)

Ahora bien, la implementacion de esta “Nueva Pedagogia Espafiola” se dio hasta que Franco
llega al poder y elimina, al menos de manera oficial, cualquier tipo de educacion que
emergiera de la Escuela Nueva. Es importante mencionar que ningln proceso educativo en
este pais ocurre de manera lineal, por lo que aunque durante la dictadura queda instaurada de
manera oficial la “nueva pedagogia espafiola” la cual respondia a las ideas del régimen y
ayudaba a consolidarlo, el proceso de persecucion y represion de las practicas educativas
alternativas, no fue uniforme durante toda la etapa de Guerra y la dictadura, se puede dividir
en tres etapas, de las cuales solo seran narradas las dos primeras, puesto que son las que

ayudan a comprender la llegada de este modelo educativo a México.

Primera etapa (1936 - 1949)

Como se ha podido observar y se continuara explicitando a lo largo de este y los siguientes
capitulos, el sistema educativo era para cualquier gobierno una herramienta para construir
una identidad nacional. Por lo que a partir de 1936 la corriente activa es, en su mayoria,
perseguida y expulsada de Espafia por las razones ya comentadas. La prohibicion es tal, que
muy pocas veces se puede encontrar su nombre en los textos editados a partir de este afio en
Espafia y el acceso a los libros de otros paises donde el movimiento pedagogico continuaba
estaban censurados, no habia referencias a este movimiento a menos que fuera en forma de

critica.

Para 1940 la dictadura franquista investigaba a todos los maestros dentro del pais, pues
buscaban encontrar cuales eran sus antecedentes pedagdgicos y, por ende, ideoldgicos. La
idea que se tenia de la escuela activa era que representaba la oposicion a la escuela catolica,

por lo que a los profesores que encontraban con una fotografia de Ferriere, o bien,
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encontraban alguna relacién con estas corrientes, eran perseguidos y asesinados. (Del Pozo
Andrés, M; Braster, S., 2012: p.21)

Hay tres ejes centrales en donde se pueden distinguir las diferencias entre la “Escuela Nueva-
Escuela Activa”y “Nueva pedagogia espafiola”. Pues una gran parte de las criticas que hacian
los representantes de la segunda a la primera tenia que ver con la idea de “actividad”, pues
esta apelaba al interés o al placer, cosa que rechazaba toda la educacién catélica y militar,
aunque lo hacian de dos formas distintas. Por un lado, estaban quienes creian que negar en
su totalidad la actividad era volver a una escuela pasiva y verbalista, sin embargo, acercarse
a la idea de lo activo les resultaba ain peor, puesto que promovia la libertad; por lo que esta
seccion de profesores fascistas se posiciona ejerciendo una pedagogia “razonablemente
activa”. Por otro lado, la mayoria de los educadores pertenecientes al fascismo relacionaban
actividad con anarquia y desenfreno, asi como con la educacion en la etapa republicana, por
lo que la rechazaban en su totalidad. Pues la “Nueva pedagogia espafiola” era una escuela de
“esfuerzo, dolor, trabajo duro, del amor propio desarrollado en la resolucién de las

dificultades, etc.”

La segunda gran diferencia entre la Escuela Nueva y la Nueva Pedagogia Espafiola es el
caracter paidocéntrico de la primera, pues la espontaneidad infantil y el principio del placer,
caracteristicas de este tipo de educacién, se relacionaba con el anarquismo, lo que
representaba para la derecha espafiola una deseducacion; inclusive no nombraban esta
caracteristica como “paidocentrismo”, sino como “infantilismo”. (Del Pozo Andrés, M;

Braster, S., 2012. 23 p.)

Por Gltimo, la caracteristica por la que mas rechazaban los creadores de la Nueva Pedagogia
Espafiola a la Escuela Nueva tenia que ver con que una de las lecturas que se hacia de esta es
que la escuela activa era una “escuela productiva”, en el sentido de que era util para la
sociedad, pues se fomentaba por ejemplo el trabajo en equipo. Esto para el régimen franquista
era visto como una pedagogia para contagiar al nifio a aspirar a una sociedad colectivista y

en este sentido era peligrosa para ellos pues se ligaba al socialismo, comunismo y a la Unién
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Soviética, por ende “con los mayores demonios del régimen franquista”. (Del Pozo Andrés,

M; Braster, S., 2012: p.24)

Entonces, en esta época hubo una prohibicion absoluta por parte de la falange a cualquier
modelo educativo que no protegiera los intereses del régimen. Incluso en los pocos casos en
donde la “Escuela Nueva” logro perdurar eran en su mayoria escuelas técnicas aisladas, no
seguian una corriente pedagdgica apegada al movimiento original. Los referentes
pedagogicos de la educacion en el periodo de la dictadura se remontaban a los colegios del
siglo XVI, los cuales tenian bases catélicas y nacionalistas. (Del Pozo Andrés, M; Braster,
S., 2012: p.21)

Seqgunda etapa (1950-1962)

A inicios de los afios cincuenta, comienza a haber interés por parte de los educadores
espafoles por conocer los métodos educativos que se llevaban a cabo en otros paises de
Europa Occidental. Distintos factores convergieron para que durante este periodo esto
pudiera ocurrir, el primero y mas importante de ellos fue que el Ministro de Educacion
Joaquin Ruiz Jiménez, el cual habia sido formado en la educacién catolica y fue opositor al
Gobierno Republicano y quien ademas ocupd diferentes cargos dentro del régimen falangista,
implementd una politica aperturista que posibilito el intercambio educativo internacional, por
medio de becas para viajar a otros paises en donde estaban en funcionamiento los métodos
activos, como Italia, por ejemplo. Esto se explica debido a que, dentro del régimen fascista,
Ruiz Jiménez tendia a pertenecer a una corriente mas democratica, lo que con los afios y a
raiz de diferentes conflictos hizo que se separara del régimen volviéndose critico a este. Por
otro lado, las dos pedagogias activas que lograran entrar con mayor fuerza al territorio
espafol fueron la Montessori proveniente de Italia, debido a su caracter catolico y la
pedagogia norteamericana de Jonh Dewey, gracias a los acuerdos hispano- norteamericanos
firmados en 1953. (Del Pozo Andrés, M; Braster, S., 2012: pp.25-26) Como se puede
observar, hubo una diferencia entre la primera década de la dictadura franquista y la segunda,

pues en esta ademas de las razones mencionadas, fue también por medio de las criticas que
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se le hacian a la educacion activa que estas reaparecieron en el mapa y volvieron a ser

nombradas.

Como en los casos anteriores, este no fue un proceso lineal, sino que se mezclaban los
sentimientos de curiosidad y repulsion ante las nuevas propuestas. Disputa que fue resuelta
por algunos pedagogos los cuales retomaban el concepto de actividad desde una vision
cristiana. Descartando la idea de que la educacion activa debia significar la ausencia de
disciplina, la satisfaccion de las necesidades o la “escuela productiva” como fue planteado a
inicios del siglo o continuaba siendo planteado en varios paises. Estos pedagogos retomaban
el concepto “activo”, apelando a una actividad intelectual y espiritual pues consideraban al

alma como un principio activo. (Del Pozo Andres, M; Braster, S., 2012: pp.27-28)

Es asi como en la década de los cincuenta, el modelo educativo oficial en Espafa retoma de
nuevo este concepto, pero no de la misma forma que lo hizo la “Escuela Nueva”, pues se
distinguen del caracter historico que retoma a Rousseau, pero también se diferencian de la
ortodoxia cristiana. Recuperan el concepto apelando a una actividad intelectual y espiritual,
proponiendo el “activismo pedagdgico cristiano”, el cual consiste en respetar “la
personalidad del alumno, que encauce su espiritu y oriente su actividad hacia la conquista

progresiva de la libertad verdadera”. (Del Pozo Andrés, M; Braster, S., 2012: p.28)*?

A finales de los cincuenta, concretamente en 1957 en términos educativos se vivié una mayor
apertura en comparacion al periodo de guerra 'y los primeros afios del régimen de Franco por
las razones expuestas con anterioridad, ademas, esto provocé que comenzaran a leerse,
citarse e incluso reeditarse obras que hablaban sobre la Escuela Nueva, aquellas que habian
sido publicadas antes de 1936. Por ejemplo, Lorenzo Luzuriaga republicano exiliado en
Argentina reimprimid los libros de los pedagogos afines a esta corriente, los cuales habian
sido conocidos en los afios veinte y treinta y para finales de los cincuenta gracias a estas

impresiones, entre otras, volvieron a tener eco en la pedagogia espafiola.

12 Retomado de: ROMERO MARIN, 1959, p. 25-33.
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Un ejemplo pedagdgico extraordinario ocurrid en Barcelona, con la “Escuela del Mar”, esta
en los afios treinta, era una de las mas caracteristicas del movimiento activo y fue de las
Unicas que sobrevivio al periodo dictatorial. Lo logré pues moderé sus principios politicos
durante esta época. Pero para el afio de 1950 esta escuela llevaba a cabo formas pedagdgicas
que estaban prohibidas en el resto de Espafa, pues, aunque tenia una fuerte carga religiosa,
educaba a sus estudiantes a traves de métodos activos como el autogobierno y la coeducacion,
lo que ayudaba a formar ciudadanos criticos. (Del Pozo Andrés, M; Braster, S., 2012: p. 23)
Otros dos ejemplos fueron el Colegio Decroly en Madrid y la Escuela Decroly en Barcelona.
La primera fundada en los afios veinte, no tenia nada que ver con los métodos més que el
nombre, a diferencia de la segunda que habia heredado este tipo de pedagogia, llevaban a

cabo por ejemplo asambleas escolares en las cuales se tomaban decisiones en conjunto.

Respecto a los métodos activos, “los trabajos monograficos sobre la realidad espaiiola”
realizados por los estudiantes de Filosofia y Letras de la Universidad Complutense de
Madrid, entre 1950 y 1958 encargados a sus estudiantes por el profesor Anselmo Romero
Marin, se puede ver experiencias escolares en donde aparecen innovaciones didacticas, las
cuales, aunque incorporan algunos conceptos o0 métodos activos era algo muy poco

relacionado a lo que fue el movimiento de la Segunda Republica.

Este cambio que ocurre en la década de los cincuenta resulta importante para el objeto de
este capitulo. Por un lado, podemos ver como reaparece el modelo pedagdégico activo por
medio de reimpresiones, criticas y resistencias, en el panorama franquista después de la
prohibicion total. Pero, por otro lado, resulta pertinente nombrar que esta reaparicion se
transmitié con total normalidad como si este movimiento nunca hubiera sido censurado y los
educadores activos no hubieran sido perseguidos y asesinados por el ejército falangista,
ademas de banalizar algunos conceptos que tenian una carga politica muy fuerte en el auge
de la Escuela Nueva, como, por ejemplo, “el autogobierno”. Y aunque hay una clara
diferencia entre una primera etapa dictatorial a esta, por las politicas educativas instauradas
y los pedagogos interesados en otras formas de educacién, nunca hubo una separacion a la
religion, siempre estuvo profundamente unida. Lo cual habla del poder que tenia el fascismo

sobre la educacién, al punto de poder borrar de la memoria los esfuerzos educativos de los
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afios treinta y lo que nos permitira comprender, cOmo estos se volvieron a poner en marcha
lugares fuera de Espafia, lugares de refugio para los profesores republicanos, lugares como

México.

Si bien hay una tercera etapa que abarca desde 1963 hasta el final de la dictadura en 1976 en
donde ocurre un renacimiento de la “Escuela Nueva” dentro de Espafia, esta no compete al
objetivo del capitulo, ni del trabajo. Pues este tiene la intencién de comprender su

constitucion en el territorio mexicano.

Se puede concluir diciendo, que la relevancia de este segundo capitulo recae en que, ademas
de lo explicitado en el Gltimo parrafo respecto a la importancia de Espafia como pais en el
cual se modifican y “transitan” las técnicas Freinet, lo que hace comprensible su llegada a
Latinoamérica. A lo largo de todo este apartado, se puede encontrar el claro ejemplo que hace
referencia al funcionamiento de un movimiento educativo, en la constitucién de un
movimiento politico. Pues en Espafia, en medio de una disputa politica como la Guerra Civil,
ambos polos tenian como prioridad la prohibicion o bien la propagacion, de un tipo de

educacion u otra, pues resultaba una herramienta fundamental.

De una manera distinta, pero continuando con esta linea analitica, en el siguiente capitulo se
podra ver cual era el movimiento educativo que habia en México y a qué razonamientos
politicos respondia, asi como las similitudes entre un modelo pedagdgico y otro. Lo cual,

posibilitara comprender su gestacidn en este territorio.
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Capitulo tercero

En busca de una innovacién pedagogica en México

Antecedentes de la escuela activa en México.

En México, el periodo de Reforma durante la segunda mitad del Siglo XIX marcé lineas
divisorias entre la separacion Iglesia-Estado en distintos ambitos. El tema educativo es una
de las caracteristicas principales en donde el control de la escuela era una trinchera
fundamental para que, dentro de los grupos en confrontacion, una visién del mundo u otra se
impusiera. Es en este contexto, el laicismo se vuelve una de las caracteristicas que se ponen
en disputa dentro de la politica educativa del Estado liberal. Hago este énfasis porque a lo
largo de este capitulo se ejemplificard que no hay proceso de reforma educativa 0 cambios
en la educacion que no este profundamente relacionado con movimientos y disputas politicas

y sociales.

Existen antecedentes desde 1867 de la corriente que hoy se conoce como “escuela activa”
antes de la llegada de los maestros republicanos en México. Gabino Barreda, quien tomé
clases con Auguste Comte en Paris, se vio influenciado por pedagogias innovadoras que mas
adelante se verian documentadas en sus obras. Esto se hizo patente en las clases impartidas
en la Escuela Nacional Preparatoria y en la Ley de Instruccion Publica, pues hay evidencia
que Barreda coincidia con que el tnico medio por el cual se puede conocer la realidad de una
manera cientifica es a través de una experiencia “viva, positiva y creadora”. (Costa Jou.

1974: p.32)

Més adelante, en 1885, Enrique Rebsamen, educador suizo y promotor de las nuevas
pedagogias que se desarrollaban en Europa, llega a México a dar un curso a los profesores
de primaria en Veracruz. Sus ideas se basaban en el principio de participacion del nifio y en
el papel fundamental que jugaba el maestro. Su influencia lleg6é hasta la Direccidon de

Ensefianza Normal.
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Por otro lado, el discipulo de Froebel en Alemania fue Enrique Laubscher quién aplicé los
conocimientos aprendidos de su maestro también en tierras veracruzanas influenciando al
general Alberto H. Jara, quién introdujo en México los “Jardines de la infancia” conocidos
en Alemania y hoy en distintos paises del mundo como “Kindergarten”, dato que permite
comprender la importancia que se le otorgo a la infancia como centro de las preocupaciones
pedagogicas, lo cual es una de las bases fundamentales de lo que hoy conocemos como
“escuela activa”. Asimismo, hubo un movimiento pedagédgico de escuelas llamadas
“Escuelas modelo”, que fue creado por Luis A. Beauregard en Veracruz, Campeche y

Yucatan. (Costa Jou. 1974: p.33)

Décadas mas tarde, durante la Revolucion mexicana, la educacion tuvo un giro politico, pues
esta estaba mediada por una guerra activa en el pais. Sin embargo, personajes como Rafael
Ramirez Castafieda buscaron impulsar la escuela rural adaptando técnicas propias de la

escuela activa.

Por ultimo, el Doctor Leopoldo Salazar Viniegra quien habia sido influenciado por los textos
de Rosseau, Tolstoi y Rabindranath Tagore, funda el “Centro Pedagégico de Orientacion”
ubicado en Paseo de la Reforma, mediante el cual busca demostrar los buenos resultados de
los métodos activos. (Costa Jou. 1974: p.34) Este caso en particular resulta importante, pues,
segun uno de los testimonios recopilados que se presentaran mas adelante, fue esta una de
las primeras escuelas en utilizar la imprenta Freinet, ademas de ser un punto crucial en la
trayectoria social de una de las fundadoras de la escuela activa, Graciela de Tapia, quien
forma parte de la historia de una de las escuelas activas mas importantes y vigentes en la

Ciudad de México, la Manuel Bartolomé Cossio.

Pero volviendo a los antecedentes significativos del siglo X1X, durante su primera mitad, la
educacion para los nifios menores de siete afios no estaba contemplada en las leyes
mexicanas, fue hasta 1883 cuando se funda en Veracruz el primer preescolar del pais el cual
era dirigido por Enrique Laubscher y en el cual trabajaban a su vez Carlos A. Carrillo y
Enrique C. Rébsamen, los cuales estaban influenciados por el pensamiento de Frobel. La
escuela veracruzana era conocida como “Escuela Moderna” y un afio mas tarde a su
fundacion se inaugura la segunda escuela para nifios del pais ubicada en el entonces Distrito
Federal, fundada por Manuel Cervantes imaz. (Solana, 1998: p.65)
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En 1887, el reglamento de la fundacion de la Escuela Nacional para profesores se mencionaba
que habria “escuelas de parvulos”, es decir, para nifios entre cuatro y siete afios; pero fue
hasta 1904 que se fundan los primeros “Kindergarten”, los cuales tenian como referencia los
principios de Pestalozzi y Frobel. La influencia de estos se vio reflejada en la ley de
Educacion Primaria de 1908, esta mencionaba que las escuelas debian promover la educacion

no la instruccion.

Estos cambios educativos se reflejaron en dos sentidos, por un lado, para 1927 existian 25
jardines de nifios en el Distrito Federal, lo que permite advertir la centralidad que estas
corrientes pedagogicas atribuyen a la infancia. Por otro lado, uno de los datos mas relevantes
en donde se puede observar la influencia de la escuela activa en México es en 1923, cuando
el Congreso Técnico del Departamento escolar del Distrito Federal asigna una mayor
importancia al principio de la accion sobre el de la memorizacion. Esto se ve reflejado en el
documento llamado “Bases para la Organizacion de la Escuela Primaria, conforme al

principio de la Accion”, algunos de sus principios eran:

- “La accion debe constituir la base y fundamento de la vida del nifio en la escuela

primaria”. (Solana, 1998: p. 65)

- “El trabajo escolar presentard oportunamente motivos para formar en el nifio habitos
sociales”. (Solana, 1998: p. 65)

- “Las actividades manuales que se realicen en la escuela primaria no tendran por objeto
transformarla en taller o centro de industria, sino que servirdn de fundamento para la
investigacion, informacion y coordinacion cientificas para el desarrollo de la cultura
estética”. (Solana, 1998: p. 65)

- “Las ocupaciones a que el nifio se entregue en la escuela deben tener un intimo contacto
con la vida, de manera que sean la continuacion de las que practica en el hogar o en el

medio social en que vive”. (Solana, 1998: p. 65)
- “La escuela debe enseniar al ni7io lo que necesita como nisio ”. (Solana, 1998: p. 65)

- “Elnirio debe ser tratado lo mds individualmente que sea posible”. (Solana, 1998: p. 65)
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Estos principios educativos si bien no demuestran el caracter colectivo que se vera
posteriormente con la educacion Cardenista y con la Pedagogia Freinet, marcan el
antecedente directo de uno de los elementos centrales de la escuela activa: el conocimiento

relacionado a la actividad del nifio y a su entorno inmediato.

Otro personaje que marca también un antecedente importante de la escuela activa en México
es Jose de la Luz Menay Alcocer, quien, en 1917 funda en Yucatén, gobernado entonces por
Felipe Carrillo Puerto, una escuela similar a la “Escuela Moderna” de Ferrer Guardia en
Espafia, llama Escuela Racionalista. Mena trabajé en la organizacion del primer congreso
pedagogico en donde defendid los principios racionalistas y cuyo trabajo influy6 la “Ley de
Instruccion de la Educacion Racionalista” de 1922, la cual concluy6 que todas las escuelas

primarias de Yucatan debian seguir la corriente racionalista. (Solana, 1998: p.66)

Ademas de mencionar estos antecedentes como momentos y esfuerzos especificos dentro de
la educacion en el pais previo a la llegada de los maestros esparioles, resulta imprescindible
narrar brevemente los distintos momentos posrevolucionarios en el ambito politico-educativo
que permitieron que el gobierno de Cardenas lograra reformar el articulo tercero de la

constitucion.

En este sentido, Susana Quintanilla, retoma datos expuestos por la Secretaria de Educacion
Publica, los cuales mencionan que en 1921 el 70% de los habitantes del pais habitaban un
entorno rural, lo cual da sentido a que desde la Revolucién hubiera una alta inversion en la
educacion en este ambito y que en el gobierno de Cérdenas se hicieran libros de texto
especificos para este contexto. Por otro lado, solo el 27% de los nifios y nifias entre los 6 y
los 14 afos asistian a la escuela primaria, ademas de haber un alto grado de analfabetismo a

nivel nacional. (Turian y Quintanilla, 2012: pp.17-18)

Esta es una de las razones por las cuales, los primeros gobiernos posrevolucionarios pusieron
una gran parte de su estructura a trabajar en el &mbito educativo. EI hecho paradigmaético que
marco todo ese periodo en términos de politica educativa fue la creacion de la SEP en 1921.
José Vasconcelos, politico mexicano y uno de los fundadores de esta Secretaria ademas de
ser su primer secretario, tenia una vision sobre la escuela dentro de la cual, pensaba esta como

un espacio en donde los estudiantes se desarrollaran y tuvieran una funcion dentro de la
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sociedad impulsando una amplia campafia contra el analfabetismo y apel6 a que las personas
indigenas formaran parte de este nuevo proyecto, haciendo que las instituciones educativas
llegaran también al &mbito rural. (Turian y Quintanilla, 2012: pp.20-21) Segun sus propias
palabras retomadas por Turian y Quintanilla, este pensaba como indispensable la creacion de
la SEP pues se necesitaba: “Un organismo central provisto de fondos para que exista la
posibilidad de una accion educativa, extensa e intensa, capaz de influir en la vida publica. Y
toca a este organismo generalmente llamado Ministerio de Educacion, sefalar las
orientaciones generales técnicas y politicas de la ensefianza”. (Turidn y Quintanilla, 2012:

p.19)

Hacia el final de este sexenio, gobernado por Alvaro Obregon, comenzé a implementarse la
pedagogia de la accion. Sin embargo, fue durante el gobierno de Plutarco Elias Calles (1924-
1928) donde se implementé la idea de “aprender haciendo” y donde las escuelas tenian
también la funcioén de “cortar la cultura local” a través de la educacion impartida por estas
instituciones, asi como a traves de las misiones culturales, mediante las cuales se difundia la
“nueva civilizacion” buscando generar un contrapeso a lo difundido por las Guerras Cristeras.
(Turian y Quintanilla, 2012: p.23)

Ahora bien, resulta importante hacer una pausa en lo mencionado en el parrafo anterior pues
encontramos puntos nodales de union con la educacion republicana. La educacion controlada
por el Estado, trataba de imponerse frente a la educacion catolica, esto lo hacian mediante lo
impartido dentro de las aulas, asi como por medio de las “misiones culturales” en el caso de
México o bien, “misiones pedagdgicas” en el caso de Espafia. Entre las cuales se pueden
encontrar muchas diferencias segln los contextos socio politicos que vivia cada pais, sin
embargo, ademas de buscar una secularizacion de la educacion, tienen en comuin el ser dos
ejemplos que permiten observar claramente como la educacién representa una herramienta
no solo para aquellas personas que acceden a ella, sino también, para aquellos grupos que
tengan el control de esta pues es la via mediante la cual podran hacer que se implemente su

vision social y politica del mundo.

Por ejemplo, en 1926 Calles reafirmo el caracter laico de la educacion y una de las medidas
que tomo, fue implementar una vigilancia especifica a las escuelas particulares, en la
contraparte, las autoridades eclesiasticas prohibian a los creyentes mandar a sus hijos a
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instituciones publicas pues estas iban en contra de la Iglesia, lo cual gener6 un alto grado de

desercion en esta época. (Turidn, Quintanilla: 2012)

Durante los tres gobiernos que se suscitaron entre 1928 y 1934 “controlados” por Calles hubo
un alto grado de inversion en la educacion a nivel nacional hasta 1931, pues las consecuencias
de la “Gran Depresion” (1929-1933) hizo que esta se redujera. (Turian, Quintanilla, 2012:
p.27)

Hasta este punto se pueden observar algunos de los antecedentes de la escuela activa en
México, previa a la llegada de los profesores espafioles, en donde la educacion ya se veia
influenciada por los principios de un tipo de razonamiento pedagdgico basado en la accion.
Sin embargo, para comprender cual era el ambiente politico educativo que habia en México
y que permitio la llegada de los exiliados espafioles y, con ello, la puesta en marcha de lo que
hoy conocemos como escuela activa, resulta importante hacer un breve analisis del periodo

de Lazaro Céardenas y los cambios educativos que se llevaron a cabo.

Afinidades electivas: Entre la escuela activa y el cardenismo

Como se mencion6 en el capitulo anterior, el exilio espafiol a distintos paises del mundo
comienza en 1936 con el inicio de la Guerra Civil. Uno de los paises que recibié mas
refugiados esparioles, entre los cuales se encontraban los profesores republicanos, fue
México. Esto tiene una explicacion politica pues habia cierto grado de coincidencias entre la
postura del gobierno Cardenistay el bando espafiol republicano. Estas condiciones fueron las
que permitieron que en un inicio una parte del grupo de los republicanos, también Ilamados

“los rojos”, arribara a México huyendo de la dictadura franquista.

Es relevante explicar esto, puesto que compartiendo el argumento propuesto por Victoria
Lerner: “En el fondo solo cuando se descubran los fundamentos sociales y economicos de
este gobierno podra arrojar luz sobre el sentido de la educacion socialista y de los sucesos

politicos de la época”. (Lerner, 2016: p.92)
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El hecho de que llegaran una gran cantidad de espafioles exiliados no ofrece una explicacién
suficiente para comprender por qué en este pais, mas que en ningun otro en el contexto de
América Latina, se desarrollaron lo que hoy conocemos como “escuelas activas”. Asi, uno
de los objetivos de este capitulo es explicar y comprender cuéles fueron los mecanismos
sociales que permitieron que estas comunidades letradas de exiliados se establecieran en
México. Por tanto, es importante sefialar cuél era el contexto politico del pais que favorecio

el desarrollo de estas escuelas.

En 1934 en México un partido politico oficial dominaba el escenario politico, el Partido
Nacional Revolucionario, hoy conocido como PRI. El candidato para las elecciones de ese
afio era Lazaro Cardenas del Rio. Aunque existen diversas interpretaciones y dimensiones
sobre su gobierno hay un relativo consenso sobre tres ejes principales: la reparticion de tierras
en forma de ejido, la implementacion de leyes laborales en favor de los derechos de la clase
trabajadora y el tercero -en el cual profundizaremos mas pues es relevante para el objetivo
de este capitulo- la reforma educativa, conocida por buscar establecer la “Escuela socialista”.

(Montes de Oca. 2008: p.486)

Como se menciono al inicio de este capitulo, la formacion del Estado mexicano en la segunda
mitad del siglo XIX y la primera mitad del siglo XX no tiene forma de entenderse sin la
tensién y conflictos con la iglesia catdlica. En la época de Lazaro Céardenas uno de los ejes
de esa tension y discusion era en el &mbito educativo, pues la reforma propuesta por el PNR
le quitaba el control de la educacion a la Iglesia. Buscaban entre otras cosas implementar una
educacion “atil” para el trabajo en el campo y las fabricas, los estudiantes aprenderian
mientras realizaban el trabajo, lo cual motivaria a comprender la vida social mediante la

experiencia y de este modo les ayudaria a racionalizarla. (Montes de Oca. 2008: 487)

Al respecto, Victoria Lerner comenta que la nueva escuela socialista era pensada como un
instrumento mediante el cual las clases trabajadoras utilizarian diferentes técnicas mas
avanzadas en sus propias tierras, las cuales les harian ser personas mas productivas. Asi que,
a la idea de un cambi6 social en abstracto que parte Unicamente de la buena voluntad de un

gobierno por activar la conciencia de las clases trabajadoras, es relevante agregar que venia
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de la mano con la idea de modernizar México, a través de herramientas como los libros de
texto que invitaran al trabajo y a la industrializacion del pais. (Lerner, 2016: p.94) La autora

plasma lo anterior en el siguiente ejemplo:

“Por ejemplo, en los destinados a las primarias rurales en 1935 (la famosa serie Simiente)
se aconsejaba a los campesinos que introdujeran industrias lucrativas, como la del gusano
de seda, la cria de conejos, y la apicultura, y que utilizaran los implementos modernos, como
segadoras, tractores, arados, riego y abonos. La educacién, particularmente, era uno de los
medios para deshacerse de todas las taras de una sociedad tradicional y arcaica”. (Lerner,
2016: pp.94-95)

He aqui un primer punto de encuentro entre el modelo educativo republicano y la escuela
socialista propuesta por Cardenas. Ambos pertenecientes a lo que podria identificarse como
politicas de orientacién social preocupadas por el mundo del trabajo, lo que en distintos
contextos significo que las dos propuestas pedagdgicas consideraban que la educacion debia
estar separada del poder eclesiastico y bajo la tutela del Estado Unicamente y con un enfoque
especial en invertir educativamente en las zonas rurales. Ademas, esta educacién debia de
ejercer el lema: aprender - haciendo, caracteristica que hasta este momento es esencial para

la escuela activa.

Los miembros del Partido Comunista Mexicano (PCM), en 1937 hicieron publico el apoyo

al gobierno y educacién cardenista. Hernan Laborde, uno de sus miembros dijo:

“La Escuela Socialista, a mi ver, debe esforzarse por democratizar al mdximo la educacion,
por llevar la educacion a las mas amplias masas del pueblo, armandolas con las armas de
la cultura y de la ciencia, orientdndolas y capacitandolas para la lucha por la liberacién

nacional del pais...” (Partido Comunista de México0,1938: p.11)*®

Como se puede ver, ambas corrientes pedagdgicas tenian fines politicos y buscaban que los
maestros fueran también militantes, pues esta era la forma de legitimar y darle continuidad

al tipo de proyecto que ellos imaginaban. Un ejemplo de esto es que, en México, en la cdmara

13 Retomado de: Montes de Oca. (2008) p:498
92



de diputados, se discutia si existia la posibilidad de hacer la revolucion social desde las
escuelas. De esa magnitud era el interés y el sentido de la disputa por tener el control de la
educacion, pues tanto en Espafia como en este pais, esta representaria un brazo del gobierno
para legitimarse. Debe sefialarse que el planteamiento no solo era dirigido a las instituciones
publicas, las escuelas privadas tenian también la obligacion de seguir el modelo socialista

por medio de planes de estudio, libros de texto, entre otros elementos.

La disputa por el control de la educacion y su importancia no solo sucedié en Europa como
se ha explicado en capitulos anteriores. Uno de los principales cambios establecidos en el
articulo tercero de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, fue que toda la
educacion primaria (tanto la publica como la privada) estaria en manos del Estado, esto
incluia la elaboracién de planes y programas de estudio, asi como métodos de trabajo. A su
vez, tenian el control de la realizacién de los libros escolares, pues deberian de estar
aprobados por la Secretaria de Educacion Publica. (Montes de Oca, 2007: p.113) Dato que
no resulta menor, pues como veremos mas adelante, la centralizacion de la educacion por
parte del Estado también significO una herramienta para reproducir los conocimientos
legitimos y a través de esto un modelo de pensamiento de caracter politico y de imposicion

de la castellanizacion.

Una de las caracteristicas de la formacion del Estado mexicano durante el siglo XX fue el ir
constituyendo cierta institucionalidad en diversos aspectos centrales de la vida publica. En el
periodo cardenista se pone fin al intento de permanencia y continuidad del mandato que, en
muchos sentidos, fue caracteristico de las disputas politicas del siglo XIX y XX. El proyecto
buscaba sustituir el caudillismo por una institucionalidad que, si bien no puede ser
caracterizada como democrética, si ponia limites a la extension del mandato que en el periodo

posrevolucionario se conoce como ‘“Maximato”.

A su vez, otra de las caracteristicas del periodo de Lazaro Cardenas, consistio en constituir
un proyecto de identidad nacional en el cual la educacién jugd un papel central. Se trataba
pues, de defender una vision del mundo que, en el plano politico, ciertamente respondia a los
intereses del partido en el poder (el PNR), pero también a un tipo de ideologia con orientacion

social y a la consolidacion misma del estado.
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En el proyecto educativo de entonces, aparecieron principios vinculados a la ciencia y la

universalidad, los valores y principios que habian estado limitados por distintos factores de

poder politico y social que prevalecian previo al periodo Cardenista.

Una de ellas, por ejemplo, era la importancia de los intereses colectivos sobre los

individuales. Un ejemplo de esto es que todo el conocimiento de las distintas materias como:

ciencias naturales, lenguaje, matematicas, etc., debia tener ejemplos relacionados al entorno

de los alumnos, asi como tener como eje sus propios intereses (STERM y CTM, 1939:32).

(Montes de Oca, 2007: p.114) Todo esto con la intencidn de construir en las infancias formas

de ver el mundo que abonen a la destruccion del sistema de clases y den pie a la construccion

de una sociedad socialista (Montes de Oca, 2007: p.114.). En palabras de la autora:

“Esta nueva escuela exigia una nueva pedagogia, nuevos textos y nuevos programas
escolares, as/ como nuevas técnicas pedagdgicas para hacer una escuela activa, hecha para
la vida; una escuela convertida en un “laboratorio experimental”, en la que se conociera,
analizara y criticara el sistema social existente y se inculcara la necesidad de transformarlo.
Una ensefianza utilitarista y colectivista que preparara a los alumnos para la produccion,
que les fomentara el amor al trabajo como un deber social, que les inculcara una conciencia
gremial.” (Montes de Oca, 2007: p.114)

Es importante detenerse en este punto pues podemos observar puntos de coincidencia entre

la escuela activa espafiola y la educacion cardenista, por ejemplo:

Corriente y utilidad politica: Si bien el recorrido de caracter politico - educativo que
se ha hecho hasta el momento ayuda a comprender que no podemos separar educacion
de politica, pues la escuela es parte de la construccidn de la segunda. Lo particular de
estos dos casos es que los unen posiciones politicas en comun, al ser parte de
movimientos politicos de izquierda cercanos o pertenecientes a corrientes socialistas
0 comunistas. Los cuales ven la escuela como la trinchera mediante la cual podran
difundir y legitimar los intereses de su lucha.

Aprender haciendo / “Escuela para la vida”: En este punto hay una concordancia de
ambos contextos que nos ayuda a comprender por qué los profesores espafioles
encontraron compatibilidades en México pues la nueva escuela del gobierno de
Cérdenas y la pedagogia republicana, centraban el entendimiento del conocimiento a
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través de la observacion, interaccion y poniendo ejemplos relacionados con la vida
cotidiana. Abonando a que el eje central del aprendizaje estuviera centrado en el

interés del estudiante.

Estos dos puntos junto con el hecho de que conceptos como “aprender-haciendo”,
“autogobierno”, estuvieran en ambos paises, representaba una forma de concebir la
ensefianza y sienta la base para poder entender por qué se pudieron desarrollar las pedagogias

activas espafolas en este pais en el periodo de Cardenas.
Finalmente, el articulo tercero constitucional quedé reformulado de la siguiente manera:

“La educacion que imparta el Estado serd socialista, y ademas de excluir toda doctrina
religiosa, combatird el fanatismo y los prejuicios, para lo cual la escuela organizard sus
ensefianzas y actividades en forma que permita crear en la juventud un concepto racional y

exacto del universo y de la vida social.

Solo el Estado —Federacion, Estados, Municipios impartira educacioén, primaria, secundaria
y normal. Podran concederse autorizaciones a los particulares que deseen impartir
educacioén en cualquiera de los tres grados anteriores, de acuerdo, en todo caso, con las

siguientes normas...”" (Partido Nacional Revolucionario: 1935, pp:166-167)**

Antes de continuar analizando las diferentes posturas respecto a esta reforma, hay que tomar
en cuenta la siguiente aclaracion que hace Lerner respecto al sentido sociolégico de las

reformas educativas:

“El hecho sociologico que merece destacarse aqui es que las reformas educativas suelen ser
promovidas por las maximas autoridades del pais. Esto sucedi6é con la de 1934 y con las
posteriores, de 1964 y 1970. En la primera fecha el gobierno adopté la educacion socialista
como ideologia oficial por la coyuntura internacional -la oleada pro roja que azotaba
muchos paises por la crisis econdmica de 1929- y sobre todo por la interna, que era critica.
Se enfrentaban con furia grupos politicos de izquierda y derecha y cundia la agitacion entre
las distintas clases sociales; habia huelgas obreras, protestas de los campesinos y

descontento entre los patrones por motivos econémicos. Paraddjicamente, frente a las nuevas

14 Retomado de Montes de Oca. 2008., p.499
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ideas -de indole revolucionaria-, se proyectaba pacificar el pais y continuar dando al estado

la funcion de arbitro interclasista-. ” (Lerner, 2016: pp.104-105)

Habia diferentes posturas respecto a esta nueva forma de educacién en el pais, por un lado,
se pensaba que el gobierno de Cardenas terminaria con las desigualdades sociales y caminaria
hacia un pais autbnomo con principios socialistas y revolucionarios, y por otro, se describe
como un gobierno vertical, paternalista y populista. Mas alla de la interpretacion in situ o a
posteriori de lo que fue este gobierno, durante este periodo la politica educativa jugo6 un papel

fundamental.

Como muchos de los cambios sociales este fue resultado de una lucha entre diferentes grupos,
tanto aquellos que estaban a favor de la reforma educativa como aquellos que estaban en
contra. La disputa se dio en distintos espacios como las camaras de diputados y senadores,
instituciones educativas, organizaciones civiles, la iglesia. Los medios de comunicacion,
concretamente los periddicos, jugaron un papel fundamental en esta disputa por la educacién,
pues ahi expresaban y daban a conocer las propuestas y posturas respecto a la reforma los
distintos grupos involucrados en el pais. “El Nacional”, por ejemplo, era el periddico mas
cercano al oficialismo el cual difundié los planes de politicas publicas implementadas por el
gobierno de Cardenas. A diferencia del Universal y el Excélsior, cuyos contenidos iban mas

encaminados a la critica que a la promocion y difusion de las politicas publicas.

Profundizando en el contenido de “El Nacional”, este hablaba de la reforma educativa como
una herramienta para cambiar el pensamiento de las nuevas generaciones, pues la escuela era
vista como un medio para transformar la forma de interactuar y de ver el mundo de los
alumnos buscando el cooperativismo dentro de la institucion mediante préacticas como el
trabajo en equipo, para mas adelante ser capaces de organizarse en sociedad. Esto requeria
un cambio de visidn sobre distintos ejes como el trabajo, la naturaleza, las relaciones sociales,
etc. (Montes de Oca, 2007:p.116)

“Se trata de arrebatarnos a nuestros hijos, de prostituirles el entendimiento y el corazéon y

donde ellos serviran de carne de experimentacion” (Excélsior, 17 de enero de 1934)™

15> Retomado de: Montes de Oca., 2007: p.116
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Frente a este tipo de posturas en la Ciudad de México, entonces Distrito Federal, se constituyd
el Frente Nacional Socialista del Magisterio, el cual respondié por medio del periédico “El

Nacional” de la siguiente forma:

“Como lo indica el nombre de la organizacion, nos proponemos pugnar por el
establecimiento de una escuela que, tomando en cuenta las tendencias e idiosincrasia
caracteristicas del pueblo mexicano, los recursos naturales del pais, nuestros propios

problemas, etc., adapte o aplique los principios generales de la doctrina socialista” (Montes
de Oca., 2007: p.117)

A su vez, en este periddico se publicaban las discusiones sobre el Plan Sexenal de Gobierno
en donde marcaban una clara postura anticlerical. En ese momento, la iglesia catolica era una
de las més claras oposiciones a la educacion socialista. Por lo que hubo una confrontacion de
ideas entre grupos pertenecientes a la jerarquia eclesiastica y los grupos que apoyaban al

partido en el poder, el PNR.

Por un lado, Cardenas explicaba en el plan sexenal que su gobierno convertiria a México en
un pais libre econdmica y politicamente; desde su perspectiva, para lograrlo era primordial
laimplementacion de la escuela socialista y el apoyo de los maestros. (Montes de Oca., 2007:
p.117)

Por otro lado, un intelectual opositor a aquel gobierno Jorge Cuesta, publicaba en medios
opositores que le parecia que el tipo de escuela propuesta por el PNR era un “instrumento de
propaganda politica unica: el socialismo” (Montes de Oca., 2007: p.117). Si bien, Cuesta
estaba a favor de construir un pais mas justo, pensaba que la via para esto era proveer a los
maestros y estudiantes las herramientas para llevar a cabo su “labor educativa” (Montes de
Oca., 2007: p.117), la cual no era difundir la ideologia socialista. (Montes de Oca., 2007:
p.18)

El tipo de educacion que predominaba en México en la segunda mitad del Siglo XIX y
principios del XX, la cual contenia una ideologia de corte positivista y liberal, era criticada
por fomentar una visién del mundo individualista, incentivando la competencia y rechazando
la colaboracion. Eran escuelas laicas, sin embargo, no eran caracterizadas por tener una lucha

politica o que promoviera un tipo de pensamiento que cuestionara al clero fuera de las aulas.
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Ademas de las publicaciones en los periddicos mencionados, Elvia Montes de Oca autora de
“La educacion en México. Los libros oficiales de lectura editados en el gobierno de Lazaro
Céardenas (1934-1940)”, busca comprender y explicar por medio de un analisis a este
material didactico, como es que los libros de texto son el resultado de los cambios que realizd
al Articulo tercero constitucional en aquel periodo y que hemos referido en este escrito.
Montes de Oca retoma a Bourdieu y propone en un inicio que el andlisis de texto invita a
comprender no sélo la subjetividad del autor sino los intereses y motivaciones de una época
y concretamente de un grupo. A su vez, sus planteamientos permitirdn comprender en mayor
profundidad, cuales fueron los cambios Ilevados a cabo en el &mbito escolar que dieron lugar

a un modelo de pais el cual permitio el exilio y el asentamiento de los profesores espafioles.

Los nuevos libros escolares eran una de las herramientas de la reforma educativa, pues su
contenido era acorde a la postura politica del gobierno de Cardenas. Para esto se conformd
una comision editorial que la conformaron “escritores revolucionarios”, los cuales
escribieron los libros de texto basandose en una pedagogia moderna y funcional para el

gobierno socialista, ademas buscaron ser gratuitos para todos los estudiantes.

Una caracteristica de estos, al igual que el material utilizado en la educacion activa en Esparia,
era que el contenido debia de estar relacionado con el contexto de los estudiantes por lo que
se invitaria a los profesores a colaborar en la redaccién de estos y no se invitaria a los autores
de las editoriales privadas. Esto con la intencion de que los estudiantes se involucraran mas
en los problemas de la sociedad y de esta manera la escuela fuera vista como parte

fundamental de esta y no como una institucién aislada.

Tanto los nifios como los adultos debian hacer un plan de trabajo basandose en sus intereses,
dentro de los cuales no debian de venir Unicamente temas escolares aislados sino
problematicas relacionadas con la comunidad. (Montes de Oca., 2008: 502) Dentro de esta
forma de trabajar, los valores que predominaban y que también coinciden con la pedagogia

activa espariola eran:

- “La participacion activa de todos por igual”. (Montes de Oca., 2008: p.503)

- “Eltrabajo en equipo” (Montes de Oca., 2008: p.503)

98



- “El reconocimiento del otro en igualdad de derechos y obligaciones”. (Montes de Oca.,

2008: p.503)
- “El cumplimiento de las obligaciones libremente asumidas”. (Montes de Oca., 2008: p.503)

- La implementacion de “los sindicatos como formas sociales de organizacion de los

trabajadores para la defensa de sus derechos laborales”. (Montes de Oca., 2008: p.503)

Ademas, para Turian y Quintanilla, durante el gobierno de Céardenas (1934-1940) se intentd
democratizar el acceso a la educacion, buscando a través de esta construir una sociedad méas
equitativa, no Unicamente aumentando la inversion econdmica, sino expandiéndola a
territorios rurales y haciendo que el control de esta lo tuviera el Gobierno Federal, ademas
de crear instituciones activas y de alta relevancia nacional como el Instituto Politécnico
Nacional (Turian, Quintanilla, 2021: pp.31-32)

Para el objetivo de este capitulo resulta relevante profundizar mas en la teoria de Bourdieu
sobre el lenguaje y el poder, concretamente en su texto “Lenguaje, cultura y poder” en el
apartado “Lenguaje y poder simbolico”. Pues abonara a entender la importancia del
contenido de los libros de texto y de la escuela como institucion donde se produce y reproduce
el lenguaje y a su vez el control de esta funciona para los intereses de quienes quieren

construir un tipo de pais.

En la construccion de los libros de texto se podra observar el contenido politico que se
buscaba transmitir en las aulas y el modelo de pais que tenia pensado el movimiento
cardenista. Recordando que los libros oficiales no pueden verse como un material neutro pues
estan dotados en si y mediante el profesor y la institucion en la que se imparten, de un poder

simbolico

El lenquaje como poder

Bourdieu comienza proponiendo una perspectiva del lenguaje, en la cual las palabras
contribuyen a la construccion de “cosas sociales”, por ejemplo: grupos, clases e incluso

naciones. (Bourdieu. 1985: p.65) Esto nos ayuda a comprender la importancia de la escuela,
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pues precisamente en ese espacio en donde la poblacion aprende a leer y a escribir, pero sobre
todo aprende a darle un significado al mundo por medio de las palabras. El autor, ayuda a
comprender que no es posible pensar las palabras, desde la sociologia, como una herramienta
objetiva del lenguaje pues estas estan cargadas de significado. Retoma la teoria neokantiana
para asignarle al lenguaje la construccion de percepcion que tienen los agentes sobre el
mundo social, por lo tanto, aquellos que cuentan con “el poder”, son quienes tienen en sus
manos la capacidad de construir el mundo a través del lenguaje legitimo, estos grupos seran
quienes contribuyan a formar la vision legitima del mundo social y, por ende, desde la
perspectiva que propone Bourdieu, a la construccion de este mundo. Este no es un proceso
estatico ni inamovible, pues hay una lucha constante entre grupos sociales por tener la
representacion legitima del mundo, es una lucha simbolica, mediada por las palabras y el
lenguaje. En el caso de México, el Estado presidido por el General Cardenas y, en franca
confrontacion, la Iglesia junto con pensadores que representaban la oposicion, lo que
significa que era una lucha por el control de la educacidn entre el clero y el Estado. Se trata
del problema sociologico de la legitimidad a partir del efecto de delegacion del poder
simbolico. El poder que tienen aquellos que nombran y a su vez construyen un mundo social,
no lo obtienen de forma automaética, sino mediante mecanismos sociales que les permite, por
medio de la legitimacion y reproduccion de esta vision, mantener el poder construyendo
formas de vision y division del mundo que reproducen sus principios. Por ello resulta
fundamental la importancia que le otorgd el gobierno de Cardenas al cambio en el articulo

tercero de la Constitucién mexicana, implementando en paralelo nuevos libros escolares.

Solo a través de la construccion y control de un sistema educativo de caracter nacional, de la
consolidacidn discursiva que se producia y reproducia dentro de los instrumentos juridicos y
pedagogicos, es que se consolidd la idea de una nacion en concordancia a su proyecto
politico. La importancia de una narrativa publica no radica en los discursos en si, sino en el
poder de adhesion que estos discursos tengan. De hecho, Bourdieu se separa de los linguistas
afirmando que es un error buscar el poder del lenguaje en el lenguaje en si. Pues el poder de
este, no se encuentra en las palabras como si estas fueran un objeto autbnomo que auto

produce sus significaciones, sino en el portavoz que las enuncia y, en consecuencia, su
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significado variara segun las condiciones sociales en las que se utilicen. (Bourdieu. 1985:
p.66)

En el ejemplo mexicano el liderazgo cardenista estaba investido de poder no por las palabras
que enuncia sino porque €l era “un portavoz dotado de poder de hablar y actuar en nombre
de un grupo y en primer lugar sobre el grupo que existe Unica y exclusivamente por esta
delegacion”. (Bourdieu. 1985: p.65)

Por otro lado, podemos ver que Bourdieu plantea dos puntos esenciales que nos ayudan a
comprender la importancia de la escuela y el analisis de los libros de texto que propone la
autora Elvia Montes de Oca. En primer lugar, el lenguaje construye la realidad y en segundo
lugar el hecho de que este poder conferido al lenguaje no es intrinseco a este, sino que
depende de la posicion social de quien la enuncia. Esta posicion es la que le permitira estar

dotado de “la lengua de institucion, la palabra oficial”. (Bourdieu. 1985: p.69)

Esto lo podemos trasladar a distintos niveles en este trabajo de investigacion. A nivel del
discurso de Céardenas -y del PNR en general- que apoyaba e impulsaba la reforma educativa
bajo principios gque aludian al periodo revolucionario, no tenia un valor Gnicamente por las
ideas ahi plasmadas, sino por la posicion hegemdnica que ocupaba ese partido como eje de
poder en el sistema politico mexicano. En un segundo nivel se encuentran los mecanismos
de centralizacion del poder politico en México para poder entender el caréacter tan profundo

de las transformaciones educativas y su expansion territorial a nivel nacional.

En el plano méas empirico de la aplicacion de una reformay su puesta en operacion, Bourdieu
nos permite comprender la importancia del maestro cuando habla de que el portavoz esta
“investido del discurso oficial”, pues es el portavoz autorizado por toda una institucion. El
autor resume de la siguiente manera lo que hace que un discurso sea legitimo, lo que hace

que tenga poder simbdlico:

Propiedades del discurso + Propiedades de quién las enuncia

+ Propiedades de la institucién que autoriza a pronunciarlas
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Es importante retomar y profundizar lo que plantea este autor, pues ayuda a comprender el
empefio que habia por controlar la educacion en los distintos paises que se han mencionado
a lo largo de los capitulos anteriores y concretamente en México. Cardenas, buscé reformar
la educacion desde el contenido de los nuevos libros de texto hasta las formas de educar con
los nuevos métodos de ensenanza como el “aprender — haciendo”. Para esto resultaba
fundamental el papel del maestro pues seria este portavoz dotado de poder simbdlico que

transmitiria el nuevo contenido politico a las y los estudiantes.

Entonces, la educacion cardenista en México transmitiria el nuevo “discurso de autoridad”,
el cual no tendria efecto Unicamente a partir de su comprension sino de ser reconocido como
el discurso legitimo, para que esto suceda “debe ser pronunciado en una situacion legitimay
por la persona legitimada para pronunciarlo, el poseedor del ‘“skeptron”, conocido y

reconocido como habilitado y habil para producir esta particular clase de discurso”.

(Bourdieu. 1985: p.71)

En resumen, el discurso politico del gobierno de Cérdenas seria pronunciado en una
institucion y situacién legitima como la escuela o el salén de clases, por el profesor dotado
de un poder simbdlico. El profesor, en teoria y a partir de nuevos materiales, nuevos
reglamentos y disposiciones, es quien produciray reproducira este discurso con el apoyo del

nuevo contenido de los libros escolares.

Manifestacion de homologias

Para ejemplificar la centralidad que tuvo en el debate nacional la disputa por los contenidos
educativos, es preciso mencionar una de las manifestaciones mas representativas de este
conflicto. En esta manifestacion podemos observar la puesta en escena de la lucha por el
ambito educativo y, de paso, una homologia entre el modelo espafiol y el mexicano. El 28
de octubre de 1934 siendo Abelardo L. Rodriguez el presidente en funciones y Cardenas el

presidente electo se realizd una manifestacion convocada por el PNR en apoyo a la Reforma
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Educativa a la cual asistieron 150,000 personas que se reunieron frente al Palacio Nacional.
El rango etario de los y las asistentes iba entre los 15 a los 80 afios, segun la nota del periddico
“El Nacional” que también plasmo las consignas de las pancartas de los asistentes, algunas
de ellas permiten ubicar el posicionamiento de los manifestantes, dentro de los cuales habia
servidores publicos, campesinos, maestros, obreros, etc. (Montes de Oca., 2008: p.499)

Algunas fueron las siguientes:

1. “Madres: la escuela socialista hara que sus hijos las respete por conviccion no por miedo al
diablo” (Montes de Oca., 2008: p.499)

2. “Expulsando al Cura, México se cura” (Montes de Oca., 2008: p.499)

3. “El proletariado necesita pan.: no Doctores Honoris Causa”” (Montes de Oca., 2008: p.499)

4. “La Escuela Laica hace burgueses; la Socialista, hombres honrados” (Montes de Oca.,

2008: p.499)

Resulta relevante retomar las caracteristicas de esta manifestacion y en particular de estas
consignas, pues permiten ver el tipo de posicién politica que tenia el grupo promotor de la
Escuela Socialista y en qué aspectos habia homologia con la escuela activa espafiola y los
maestros republicanos. Los cuales, si bien no habian llegado a México, se encontraron con
la reforma ya implementada cuando ellos arribaron al pais. Haciendo un breve andlisis de las
consignas retomadas para los fines de este capitulo, se puede observar cierto grado de

homologia en los siguientes puntos.

Las primeras dos consignas demuestran el caracter laico de la Escuela Socialista, el cual
coincidio con la escuela activa espafiola, pero mas alla de esto nos muestra la lucha iglesia-
estado y la disputa por el control de la educacion, pues como se ha visto en capitulos
anteriores quien contara con el poder sobre esta, tendria el monopolio de esta herramienta
que legitimaria al grupo que se encontraba en el poder por medio de la construccion de una
forma de pensar en las nuevas generaciones y mediante mecanismos en los que , como
ocurrié en Francia, aquellas personas que tenian acceso a cargos oficiales eran quienes
compartian un mismo modelo de pensamiento producido y reproducido en las escuelas. En
el caso de la Escuela Socialista Mexicana y la escuela activa espafiola este conocimiento

debia ser de caracter popular y anticlerical.
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El caracter de “popular” queda claro en la tercera consigna, pues no busca construir personas
con altos titulos académicos sino construir una educacion para todos y todas. Esto analizado
desde el punto de vista socioldgico habla también de una parte de la herramienta politica que
es la escuela, pues asegurando una escuela para todos y todas con un marco ideoldgico acorde
a los objetivos de centralizacion del gobierno, aseguraban también un modelo educativo més

homogéneo para una gran parte de la poblacion.

Por ultimo, la cuarta consigna hace una diferenciacion al no nombrarse Unicamente como
“escuela laica”, si bien la laicidad es una de sus caracteristicas fundamentales, no es
suficiente para construir este tipo de educacién ni en México, ni en Espafia, en realidad debia
tener principios politicos sélidos como los que hemos expuesto. Esta consigna, también
representa el caracter moral, en donde tratan de constituir a través de la educacion un tipo de
ser humano acorde a los principios politicos del grupo en el poder. En el caso de México,
encabezado por el movimiento cardenista y en el caso espafiol el Gobierno republicano.
Podemos resumir lo que significaba la escuela para el gobierno de Cardenas de la siguiente

manera:

“Con respecto a la escuela socialista, para Cardenas era un medio para unificar
conciencias, formas de pensar y percibir el mundo, tanto el que corresponde a la naturaleza
como a la sociedad, de esto se haria cargo el Estado de manera exclusiva. Cardenas mismo
se declar6 enemigo de que la educacion estuviera en manos del clero, en uno de sus discursos

‘

dijo enfdticamente “...no permitiré que el clero intervenga en forma alguna en la educacion

popular, la cual es facultad exclusiva del Estado”. Palabras pronunciadas en el discurso
emitido por Cardenas el 21 de junio de 1934 en Gémez Palacio, Durango, durante su gira
como candidato presidencial del PNR.” (Montes de Oca., 2008: p.500)

Ademas de estas coincidencias, una de las diferencias entre la educacion republicana y la
educacion socialista era que, en el caso espafiol, al encontrarse dentro de una guerra, los
opositores a la implementacion de esta pertenecian en su totalidad a la derecha espafiola 'y en

el caso mexicano no fue asi. Prueba de ello es lo narrado por Lerner en el siguiente parrafo:
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“Algunos se enfrentaron al nuevo sistema educativo porque no estaban de acuerdo en que
una sola doctrina dominase la ensefianza. Querian que en ella se discutieran todos los puntos
de vista: el catdlico, el marxista, etc. Varios profesores enarbolaron este liberalismo en la
Universidad, como Pablo Gonzalez Casanova (padre del soci6logo actual), Eduardo Garcia
Maynez y otros mas. En realidad, desde 1933 Antonio Caso se habia enfrentado con estos
argumentos a Vicente Lombardo Toledano. En su caso, como en el de Manuel Gdmez Morin,
su simpatia por el catolicismo originaba probablemente esta posicion.” (Lerner. 1979:

p.112)

La animadversion de la derecha por una educacion socialista ideoldgicamente esperable. En
cambio, resulta en principio sorpresivo que la izquierda -el Partido Comunista o alguno de
sus hijastros- la atacaran en 1934 por dos razones. Primero, argumentaban que era una
maniobra politica para distraer a las masas de sus problemas econémicos y laborales.
Segundo, porque no era posible implantarla en un régimen capitalista como el mexicano.
También la derecha habia esgrimido este argumento, bastante certero, por cierto. Como en
otras muchas ocasiones, ambas alas se unieron para hacer la guerra al régimen progresista de
Lazaro Cardenas, y esto a pesar de que sus motivaciones eran muy distintas, pues a los
conservadores les molestaba el radicalismo de Cardenas y a los rojillos su alianza con Calles,

la burguesia y el imperialismo.” (Lerner, 2016: pp.111-112 .)

Como se ha podido observar hasta este punto, la escuela socialista en México implementada
por el gobierno de Lazaro Cardenas y la escuela activa en Espafia implementada por el bando
republicano, cuentan con elementos estructurales comunes (homologias), pues si bien se
desarrollan en contextos distintos tienen bases tanto en el fondo de los contenidos escolares
como en la forma de transmitirlos, en comun. Pero, sobre todo, ven a la escuela como un

espacio politico que les permitira llevar a cabo el proyecto de nacion que compartian.

Tres profesores espafioles

Ahora bien, se ha podido observar que los antecedentes de lo que yo nombro en este trabajo
como escuela activa en este pais datan de mucho antes de la llegada de los dos maestros

esparioles que llegaron como producto del exilio. Dentro de este apartado se buscara narrar
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su historia en México a partir de testimonios orales de una parte importante del grupo
fundador, para comprender asi como se entretejen estas trayectorias, las cuales dan como
resultado la creacion de estas tres escuelas activas. Ademas, es con ellos que llegan las
técnicas Freinet de manera formal, parte fundamental de lo que hoy se conoce como “escuela

activa”, la cual es objeto de estudio de esta tesis.

A lo largo de esta investigacion se ha encontrado poca bibliografia sobre la historia de la
escuela activa en México, por lo que, para este apartado se retomaran los textos que hay
escritos sobre el tema, en especifico dos “Breve Historia de la Escuela Activa” de Oscar
Solana y “A propésito de la Escuela Activa” de Ramén Costa Jou, asi como el libro de “Un

maestro singular” de Fernando Jiménez.

Empleo también el testimonio oral de Graciela Gonzalez Mendoza fundadora de la Manuel
Bartolomé Cossio, quien, ademas, fue esposa de José de Tapia uno de los principales
personajes en la historia de la educacion activa en el pais. Este relato se obtuvo por medio de
una entrevista en profundidad sobre el tema, con el objeto de comprender como surge la
fundacion de estas escuelas y cuél ha sido su devenir a lo largo del tiempo, asi como su
interpretacion sobre el fendmeno de grupo y reproduccién de capitales que se forma en estas,
lo que permitird un mejor abordaje del cuarto y ultimo capitulo de este trabajo relativo a la
produccién y reproduccion del capital cultural dentro de los diversos grupos formados en las

escuelas activas de la Ciudad de México.

El primer personaje al que se hace referencia es Patricio Redondo quien, junto con José de
Tapia (profesor del que también hablaremos en los parrafos siguientes), fueron maestros
rurales de la provincia de Lérida de los pueblos Pugibet y Montoliu respectivamente, bajo la
supervision del inspector de la zona era Herminio Almendros dentro el periodo de la Segunda
Republica Espafiola. Estos tres maestros junto con otros, estaban influenciados por toda la
corriente educativa de Ferrer Guardia®. No es una cuestion menor que en México, la figura

del maestro rural habia adquirido una significacion cada vez mayor en el contexto

16 Ferrer Guardia es una de las figuras mas importantes dentro de la pedagogia anarquista en Espafia y un
predecesor fundamental de lo que hoy se conoce como Escuela Activa.
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postrevolucionario. La propiedad social de origen en la trayectoria profesional de estos
maestros encontraba un espacio donde sus innovaciones e ideas pedagdgicas tendrian

mayores oportunidades de desarrollo.

Por otro lado, a pesar de que todos los exiliados pertenecian a un mismo bloque politico, se
diferenciaban entre si a partir de la posicion de origen con la que arribaron a México. Los
fundadores de instituciones como el Fondo de Cultura Econdémica y el Colegio de México,
los cudles también eran exiliados, eran profesores universitarios, intelectuales consolidados
y figuras del mundo cultural en Espafia, incluso algunos ya con fuertes vinculos con
intelectuales mexicanos antes de llegar a este pais, particularmente con el grupo entorno a
Alfonso Reyes y Daniel Cosio Villegas. Esto permite inferir por qué ocuparon cargos
diferentes, pues la posicion que ocupaban en México se vio determinada por su origen social,
su trayectoria intelectual previa y los vinculos ya establecidos con figuras centrales del

mundo intelectual en México.

Ahora bien, para comprender el origen que tenian estos maestros, antes de comenzar con el
siguiente apartado es relevante recuperar las siguientes fichas, las cuales retomo del libro del
profesor Fernando Jiménez Mier y Teran, especialista en la historia de la educacion Freinet
en Espaiia, denominado “Viva la imprenta, origenes de la educacion Freinet en Espafia”. En
este construye y expone las fichas de vida de los integrantes del grupo Batec. De todas las
que presenta retomo la de Patricio Redondo y José de Tapia, pues dardn mas claves que

ayuden a comprender su trayectoria.

Redondo Moreno, Patricio Ficha 7

Muere en San Andrés Tuxtla, Veracruz, México, 31 de marzo de 1967.
Natural de El Cubillo, Guadalajara, Espafia, 1°de mayo de 1885.

Hijo de Pascual Redondo Esteban (recaudador de contribuciones) y de Laia
Moreno Armezua (hogar).

Formado como maestro en la Normal de Guadalajara, 1920.
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Director de la escuela graduada de nifios en Villanueva y Geltra, Barcelona desde
principios de 1934, en donde coincide con Luis G, Bover (ver la ficha 2).

En 1932 intenta incorporarse al Patronato Escolar de Barcelona. Antes esta en Puigvert
de Lérida, Lérida (desde 1920). Por determinar la escuela que atiende con anterioridad,
en un pueblo rural de la Sierra de Urbién (sito en donde colindan Burgos, Rioja y Soria).

Se incorpora a la Cooperativa Espafiola de la Técnica Freinet, en 1935 el accionista
definitivo, miembro del Consejo de Administracion y del Comité de publicaciones.

Firmante del Reglamento de la Cooperativa Espafiola de la Técnica Freinet, octubre de
1933.

Impulsa la publicacion de los siguientes cuadernos escolares: L'Afany, La Nau, Llavor y
Salut, en Villanueva y Geltru (a partir de 1934); asi como

L'Afany, en Puigvert de Lérida (1933).

Articulista en Colaboracién y autor de cuestiones educativas en el Butllent del

Comité de Defensa Local (Villanueva y Geltru), jjCampo!!, (Barcelona), Acracia,
Escola, El Ideal y EI Magisterio Leridano.

Participa en los primeros ensayos freinetistas leridanos.

Fundador y activo participante del Grupo Batec.

Anarquista cercano a la Confederacion Nacional del Trabajo.
Inspector escolar republicano en Villanueva y Geltra.

Preside la Delegacion Comarcal del Consejo de la Escuela Nueva Unificata en
Villanueva y Geltru, 1936.

Secretario General del Consejo Nacional de Asistencia Social en el Ministerio
republicano de Sanidad y Asistencia Social, 1936.

Exilado en México, San Andrés Tuxtla, Veracruz, a partir de 1940 realiza trabajo
escolar.

Pasa a Francia, encargado de una colonia de nifios espafioles en Grenoble

1939.

Separado del magisterio y dado de baja en el escalafon, 1939.

En Puigvert de Lérida hay una calle que lleva por nombre "Patricio Redondo”

Titulacion, (5) 1.19, leg. 3963, exp. 32, caja 31/19935.
Patronato Escolar de Barcelona, 1932/2°. p. 153.

(Miery Teran, 2011: 292-294pp.)
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Tapia Bujalance, José (de) Ficha 9

Muere en el Distrito Federal, México, 4 de mayo de 1989, Natural de Cordoba, Espafia,
27 de febrero de 1896.

Hijo de Laureano de Tapia Tellez (marino y farmacéutico) y de Elisa Buja-lance
Torquemada (hogar).

Tiene un hermano maestro llamado Rafael.
Sobrino del inspector escolar de Cordoba José del Rio y de la Bandera.

Viudo contrae segundas nupcias en México con la maestra Graciela Gonzalez
Mendoza.

Formado como maestro en la Normal de Cérdoba, 1913.

Director desde 1938 del Grupo «Bonaventura Carles Aribau> del Patronato

Escolar de Barcelona, escuela en donde se desempefia como maestro desde los primeros
meses de 1934. En 1920 toma posesion de la escuela unitaria de nifios en Montoliu de
Lérida, Lérida. Antes es maestro en escuelas de la provincia de Cérdoba: escuela unitaria
num. 1 en Montemayor, a partir de julio de 1918 y escuela de la Compafiia Minera de
Pefiarroya, Pueblo Nuevo del Terrible, desde 1914, A partir de 1913 inicia el trabajo
escolar, en la ciudad de Cérdoba, en una pequefia escuela que el maestro instala en la
casa de sus padres.

Se incorpora a la Cooperativa Espafiola de la Técnica Freinet, en 1935 es accionista
definitivo y Administrador-Delegado.

Firmante del Reglamento de la Cooperativa Espafiola de la Técnica Freinet.
Octubre de 1933.

Impulsa la publicacion de los siguientes cuadernos escolares: Vilabesos, en el Grupo
Bonaventura Carles Aribau (1934); asi como Coleccion Escolar de Libros Vividos, en la
escuela unitaria de Montoliu de Lérida (1933 y posiblemente a partir de 1932).

Realiza el primer ensayo con la imprenta Freinet en Catalufia junto con sus alumnos de
Montoliu de Lérida.

Articulista en Colaboracién y autor de cuestiones educativas en jjCampo!!
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(Barcelona), Acracia, Escolay El Ideal.

Fundador y activo participante del Grupo Batec.
Partidario del esperanto desde su estancia en Pefiarroya.
Participa en las Misiones Pedagogicas, 1932.

Participa del lado republicano encargado del campo de artilleria en San Andrés,
Barcelona.

Secretario accidental de la Federacion Anarquista Ibérica, 1937.

Llega a México en 1948 y realiza trabajo escolar incluso con 92 afios de edad cumplidos.
Pasa por los campos franceses de <Agen>, <Argelés>, <Barcarés> y «Saint-Cyprien>.

Separado del magisterio y dado de baja en el escalafon, 1939.

En 1996, con motivo del centenario de su nacimiento, se nomina “Maestro José de
Tapia” a una glorieta en la Ciudad de Cérdoba, Espatia.

Titulacion, (5) 1.19, leg. 4414, exp. 28, caja 32/6328.
Normal de Cérdoba, exp. s/n.

Denuncia recibida en Lérida, (5) 1.019, leg. 8677, exp. 21, caja 32/10658.

Patronato Escolar de Barcelona, 1933, p. 68.

(Mier y Teran, 2011: 292-294pp.)

Gracias a este trabajo, podemos profundizar en el analisis del origen social de estos dos
personajes y de su relevancia para la escuela activa. En primer lugar, resulta pertinente
remarcar el origen social de ambos maestros en donde se pueden encontrar similitudes y
diferencias. Para esto presentaré la siguiente tabla donde se plasman propiedades en comun

y diferencias, sobre ambas, se profundizaran en los parrafos posteriores.

Caracteristicas en comuan de los Diferencias especificas de los
fundadores fundadores

Los tres eran del género masculino

Hijos de padres profesionistas

Los tres eran anarquistas
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Eran profesores rurales

Los tres fueron fundadores del Grupo Batec

Almendros se exilié en Cuba José y Patricio se exilian en México.

Pertenecientes a la fraccion Republicana

José y Patricio son los primeros en
implementar la técnica de la imprenta en Herminio establece el primer contacto
Espaiia. directo con Freinet

Los tres fueron firmantes del Reglamento de
la Cooperativa Espafiola de la Técnica Freinet

José de Tapia participé en las misiones
pedagdgicas

José de Tapia llega después del comienzo
Patricio Redondo llega a México en 1939 de la Segunda Guerra Mundial.

(Tabla de elaboracion propia)

En el caso de Patricio Redondo, el cual nace en 1885 en Guadalajara, Espafia siendo hijo de
un recaudador de contribuciones y una mujer que trabajaba en el hogar. A diferencia de José
de Tapia que nace en 1896 el cual era descendiente de un marino farmacéutico y de su madre
quien se dedicaba a trabajar en el hogar y el cual tenia un hermano maestro. (Miery Teran,

2011) Respecto a su origen social el propio José narra lo siguiente:

“Papa era hijo de una familia de nobles. Le correspondia heredar el titulo nobiliario.
Llegando a ese momento renuncid. Fue consecuente. Sus convicciones de republicano federal
le impidieron participar en ese ridiculo ritual. No estuvo dispuesto a acudir, con traje de
galay espadin a recibir el espadazo del rey.

Mama fue descendiente del inquisidor Torquemada. Mi abuelo en plan de broma le decia a
mi abuela:

- No puedes ser buena, eres descendiente de Torquemada.

Mi abuelo materno llegé a Coérdoba vistiendo un humilde trajecito y calzando alpargatas.
Logré colocarse como trabajador de limpieza en la casa de banca mas importante de la
ciudad. Después fue cobrador y asi fue subiendo poco a poco. En un momento dado la casa
de banca estuvo a punto de ir a la quiebra, pero mi abuelo la salvé. Esto le valio para
ascender todavia mas. Cuando muri6 era Gerente General jubilado de la Casa Blanca Pedro

Lépez e Hijos.
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Durante mi infancia, la vida en casa era feliz, tranquila y con posibilidades econémicas. Esas

ultimas, un dia, se derrumbaron.” (Mier y Teran. 1996: p.20)

Como puede observarse, ninguna familia era propietaria de medios de producciéon o
pertenecia a una familia de intelectuales. EI primer maestro mencionado su padre era lo que
hoy se conoceria como un funcionario de hacienda el cual es el encargado de cobrar
impuestos a particulares, empresas o instituciones. A diferencia del segundo quien al ser hijo
de un marino — farmacéutico y con el dato de que tenia un hermano el cual también habia
estudiado para ser maestro, habla de que su familia se encontraba en un lugar el cual, puede

suponerse, contaba con mayor volumen de capital dentro del espacio social, que Redondo.

La distancia entre el origen social no era abismal entre uno y otro, pues ambos llegaron a
estudiar la misma carrera en la Normal y terminaron ejerciendo como docentes dentro de la
misma provincia: Lleida, Catalunya y acaban siendo dos de los principales fundadores del
grupo Batec, ya mencionado en este trabajo. Este dato es significativo pues, aunque ninguno
de ellos es de origen catalan, ejercen ahi su profesion. Esto resulta l6gico, puesto que, como
se ha mencionado en apartados anteriores es una de las provincias mas resistentes frente al
franquismo, por lo que era también el espacio dentro del cual se podia gestar este tipo de

educacion.

Por ultimo, tomando en cuenta que las especificidades de las trayectorias de estos dos
personajes no son el objeto de estudio central de este trabajo y que varios de los datos de
estas se encuentran entretejidos a lo largo de todo el texto, puede decirse que las fichas aqui
expuestas son de suma importancia, pues ayudan a comprender que si bien ambos son
fundadores y participantes del grupo Batec, asi como firmantes del Reglamento de la
Cooperativa Espafiola de la Técnica Freinet y si bien, segiin Mier y Teran solo José de Tapia
fue a las misiones pedagdgicas, ambos se consideraban cercanos o militantes de la corriente

anarquista dentro de la republica y pensaban la escuela como una trinchera politica.
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Ahora bien, seglin Graciela Gonzélez, en un inicio “Pepe Tapia™!’, y Patricio no tuvieron una
buena relacion debido a la fortaleza del caracter de ambos, narra Graciela Gonzélez Mendoza,
viuda de José. A pesar de esto, Herminio Almendros los reunia cada cierto tiempo en el dia
que les pagaba a los profesores de la zona y ahi coincidian estos dos maestros, ambos
discutiendo sobre la necesidad de hacer evolucionar la escuela. Por lo que al tener estas
coincidencias politico-educativas y junto con otros como el propio Almendros o el profesor
Alcobé formaron el grupo “Batec”® con reuniones mensuales y ganando adeptos
comenzaron, en palabras de Graciela de Tapia, “una revolucion a nivel primaria” primero en

Lérida y luego influenciando al resto de Espafia.

Es importante situar que estos profesores se organizaron politica y educativamente previo a
la Guerra Civil, luchaban por destronar a Alfonso XIII peleando en favor de la republica y
en contra de la monarquia. Durante esta coyuntura historica se puede vislumbrar el origen
politico de las clases que impartian y también la herencia politizada que podemos ver hoy en
las escuelas activas del pais. Estos profesores traian en su propia trayectoria de vida una carga
politica que reflejaron en el contenido y la forma de sus clases que llegaria en afios posteriores
a México. La escuela era para ellos una trinchera politica, en donde se ensefiaba a los
estudiantes a reflexionar y criticar su realidad social. Prueba de ello es una anotacion que le
hace Herminio Almendros a José de Tapia en su cuaderno de trabajo, dentro de la cual venia
la siguiente linea: “He aqui una escuela, un maestro justamente engastado en la obra de

educacion del pueblo que persigue nuestra Republica”. (Jiménez, 1996: 82p)

Durante la Guerra Civil Espafiola muchos profesores de la pedagogia activa, asi como
militantes de los partidos republicanos fueron asesinados, sin embargo, los tres que se han
mencionado hasta el momento (Almendros, José de Tapia y Patricio Redondo) se exiliaron
en diferentes paises huyendo de la dictadura de Francisco Franco. En ese contexto de

persecucion politica, no habia posibilidad de instaurar las pedagogias activas en Espafia.

7 Apodo con el cual se le llamaba al maestro José de Tapia.
18 Batec: Grupo de profesores catalanes republicanos, cuyo nombre en espafiol significa: latido.
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Ademas de estos profesores es de suma relevancia mencionar a Ramén Costa Jou, quien fue
también maestro republicano exiliado en México perteneciente al grupo Batec, si bien este
trabajo no se concentra en la trayectoria que €l fundo en el pais la escuela “Ermilo Abreu” en
1970, es de los principales promotores de este tipo de educacion y técnicas en la Ciudad de
México, como se podra ver mas adelante en su participacion como parte de la organizacion

de la Red “Escuela Activa”, corriente que él mismo define como:

“La escuela activa significa que el nifio actua como agente y sujeto principal del trabajo
escolar de un modo responsable y eficaz, que realiza su vida arménicamente, con libertad,
pero en funcion de sus necesidades vitales y en un ambiente adecuado en el que surgen
motivaciones atrayentes, donde su interés individual halla perfectamente integrado al interés
de los demas en virtud de la cooperacion y ayuda mutua de alumnos y maestros ”. (Costa.
1981)%°

Los profesores se exiliaron en momentos diferentes. Pero los casos que resultan de interés
para este apartado del trabajo son el de Patricio Redondo y José de Tapia, junto con Ramén
Costa pues son quienes llegan a territorio mexicano durante y después del gobierno de

Cardenas y quienes seran los dos fundadores principales de la escuela activa en el pais.

Sus historias fueron distintas. Por un lado, Patricio Redondo toma el Gltimo barco de
espafoles republicanos con destino a México llamado “Sinaia” llegando a Coatzacoalcos en
1940. Al llegar a Veracruz, Patricio Redondo se ubica en San Andrés Tuxtla y recibe una
pension por parte de una institucion llamada JARE “Junta de Ayuda a los Refugiados
Espanoles”. De acuerdo con el testimonio de Graciela de Tapia: “Lo que a ¢l mas le gustaba
era construir la clase, no darla, construirla”. Por lo que comenzd a construir la clase bajo un
arbol de mango a nifios de la calle y a miembros de distintas agrupaciones de San Andrés
Tuxtla, por ejemplo: los tabacaleros, los agricultores y a familias como “los Turrent” y “los

Miranda”. Con el tiempo le propusieron construir una escuela, él acept6. Asi fue como

1% Retomado de: Hernandez, Lopez (1989). Prensa en la escuela: ElI movimiento pedagdgico Freinet
en México.
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comenzé dando clases en una casa, €l se encargaba del grupo de quinto y sexto de primaria

y otros profesores de los grupos de primero, segundo, tercero y cuarto de primaria.

La historia de José fue distinta pues él llegd a México en 1948. Después de la Guerra Civil
se exilio en Francia donde se encontraba con su familia reunida hasta después de la Segunda
Guerra Mundial. Durante este tiempo €él y Patricio Redondo habian intercambiado cartas y
en una de esas comunicaciones Patricio invita a Pepe a México, al mismo tiempo que éste le

expresa su interés por venir a este pais.

En efecto, Pepe llega a México con su esposa que muere al poco tiempo. El se instala en San
Andrés Tuxtla y comienza a trabajar como profesor y contador en la Escuela Experimental
Freinet. Después de un tiempo, concluye su periodo en esta escuela y se moviliza al entonces
Distrito Federal, en donde se encuentra con Ramén Costa Jou, en este periodo José estaba

planeando volver después de un tiempo a Francia a reencontrarse con sus hijos.

Es importante hacer un corte en este punto, pues es necesario entretejer este fragmento del
paso de José de Tapia en México con la trayectoria de Graciela Gonzélez, pues solo asi se
podra dar cuenta, de lo que es una parte de los objetivos especificos de esta tesis: la fundacion

de las escuelas activas vigentes en la capital del pais.?°

Graciela Gonzélez Mendoza

Graciela Gonzélez Mendoza tiene 93 afios, nacio en el Distrito Federal en 1931. Durante sus
primeros tres afios de vida habitd junto con sus padres un departamento en Santa Maria de la
Rivera, en la zona centro del Distrito Federal. Su padre, proveniente de Nuevo Laredo, se
mudo al entonces Distrito Federal para estudiar la preparatoria, la cual termind, pero no pudo
continuar con sus estudios pues estall6 la Revolucion Mexicana. Su madre estudié hasta
cuarto de primaria y fue ama de casa durante toda la vida de su hija. Tiempo después, cuando

Graciela tenia alrededor de tres afios, su padre comenzd a trabajar en la empresa de

20 E| relato en primera persona sobre cémo llega a México José de Tapia, asi como sobre el periodo de su
vida previo a esto, se puede consultar en el libro “Un maestro singular”.
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Ferrocarriles de México y mientras lo hacia estudié contabilidad en una escuela a distancia
en Texas. Alrededor de 1934, su padre comienza a trabajar en Ferrocarriles Nacionales de
México al mismo tiempo gque se mudan a una casa pequefia en la colonia Del Valle, la cual

habitaran sus padres por el resto de su vida.

Aqui es relevante hacer una pausa, pues el relato que narra la maestra Graciela nos ayuda a
comprender en primer lugar, su origen social. Este es resultado de una movilizacion por parte
de los padres, el origen social del padre le permite migrar al Distrito Federal para realizar
estudios de preparatoria, los cuales suspende por la movilizacion politica y social que se da
en el pais. A pesar de esto logra establecerse con la madre en la colonia Santa Maria de la
Ribera, que en ese momento era una zona en la cual se concentraban intelectuales, novelistas
etc., una clase media establecida, pues el declive de esta colonia es posterior a 1950. Todo lo
anterior nos permite comprender que los padres de Graciela se encontraban en un sector
medio de la poblacién y que el trabajo en los Ferrocarriles de México es lo que les permitid
movilizarse socialmente y ubicarse dentro del espacio fisico en la colonia Del Valle con un
puesto de trabajo que tuvo el resto de su vida, lo cual permite hacer la aproximacion sobre

que se encontraban en un sector medio establecido de la sociedad.

Ella comenzo a estudiar en una escuela “Normal” para ser maestra, a la que entra con su
amiga Lucrecia Mocome, a quien conoce en la secundaria No. 8 como estudiantes y cuya tia
era inspectora del jardin de nifios, dato que sera definitivo para la trayectoria de la maestra
Graciela. El primer afio como maestra, Lucrecia se va a la primaria Guadalupe Victoria y
Graciela se va a una escuela en donde comenta que paso el peor afio de su vida, por el

ambiente de la institucion en general y de su grupo particularmente.

Para el segundo afio, la tia de Lucrecia consigue que la trasladen a la Guadalupe Victoria,
esta se encontraba San Angel Inn y contaba con gran prestigio puesto que dentro de las
escuelas oficiales tenia la jefatura de sector y de inspeccidn, lo cual se reflejaba a su vez en
las instalaciones que eran considerablemente superiores en comparacion con las otras
escuelas. Ahi trabajo durante ocho afios y durante ese tiempo comenzo a estudiar francés,

donde conocid a Consuelo Bonfil quien era hija de Ramén Bonfil, subsecretario de educacion
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primaria normal en el Distrito Federal. Consuelo habia hecho su tesis sobre la escuela de
Patricio Redondo y fue quien introdujo a Graciela al conocimiento de las técnicas activas y
estas nuevas experiencias educativas en el pais. A esta ultima le generd tal interés que se
traslado a San Andrés Tuxtla a conocer la escuela que habia construido Patricio, la cual hoy

sigue existiendo y lleva el nombre de “Escuela experimental Freinet”.

Graciela llega hasta la Normal Superior, en donde estudia un afio de matematicas que se
suspende por las huelgas de la institucidon, le revalidan este afio y cambia a “Técnico en
educacion y normal superior”, con la intencién de obtener una beca para irse a Francia.
Graciela platica en la entrevista que su intencion no era realizar estudios en este pais, sino
conocer de primera mano como trabajaba Freinet en su escuela y con el material didactico
que él construia, profundizar sus conocimientos de la escuela activa/escuela moderna y
comprender los fundamentos de estas técnicas. Sin embargo, antes de recibir la carta de
aceptacion para ir a Francia, dato en el que se ahondara en parrafos posteriores, durante el
tiempo que estudia la Normal Superior recibe una beca la cual le permite suspender un afio
su trabajo como maestra en la Guadalupe Victoria y en ese momento junto con algunas de
sus comparieras y amigas (Lucrecia, Celia Ramos, entre otras), comienzan a desarrollar el
proyecto para construir una escuela publica, pero con técnicas Freinet. En la planeacion de
este proyecto iban a casa de Ramén Costa Jou?! para hablar de este y es en una de esas
reuniones donde Graciela Mendoza conoce a José de Tapia, sin tener gran relevancia este
encuentro puesto que él volveria a Francia con sus hijos y Graciela, por otro lado, continuaria

su proyecto de fundar una escuela activa en la educacion publica.

En 1960 la SEP les otorga a Graciela'y a un grupo de maestras una escuela recién construida
la cual estaba ubicada en Coyoacan, cerca de Miguel Angel de Quevedo por el pedregal de
San Francisco. Fue una escuela a la que asistian nifios de una clase social baja, (un indicador
de esto es que dentro de su narracion habla sobre anécdotas en donde las y los estudiantes

narran que dormian en camas de piedra que necesitaban limar).

21 profesor exiliado que trabajaba con técnicas Freinet en “la escuela sin rejas”, al cual Graciela conoce
mientras ella trabajaba en la Guadalupe Victoria
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Quienes fundan la escuela ademas de nombrarse frentistas, pertenecian también al
movimiento Revolucionario del Ministerio (MRM) que dirigia Othén Salazar??. A la escuela
no solo entraron las y los amigos de Graciela sino también otras profesoras menos
involucradas con ambos movimientos. Este dato resulta relevante méas adelante en medida
gue comienza una huelga dentro de la SEP, en la cual, la fraccion othonista entra en paro
pues les revocan el control del sindicato. Por lo que las fundadoras se ven en la necesidad de
tomar una decision: continuar con el nuevo proyecto de la escuela activa dentro de la
educacion pablica dejando de apoyar a la fraccion othonista o bien, parar las clases apoyando
esta fraccion. Toman la segunda decision y es en este momento cuando las profesoras ajenas
a ambos movimientos reabren la escuela y deciden despedir a las fundadoras justificandolo
como “abandono de empleo”, el caso de cada una de ellas fue diferenciado de acuerdo a su
situacion ante la SEP, pero todas abandonan la escuela. Lo anterior resulta significativo
puesto que fue el primer intento de construir una escuela puablica que implementara técnicas

Freinet.

Entretejiendo historias

Es en ese entonces cuando ocurre el reencuentro significativo para José de Tapia y Graciela
Gonzélez, no Unicamente para su historia personal, sino porque a partir de este se marca un
antes y un después en la historia que busco reconstruir en este trabajo, respecto a lo que yo
nombro, escuela activa en México: comienzan a trabajar juntos. Esto surge a partir de una
reunion en casa del antropélogo Ricardo Pozas? pues Graciela le daba clases de piano a sus
hijas. Aqui aparece otro simbolo de su habitus el cual revela una caracteristica del grupo
social al que pertenecia: una clase media establecida en la Ciudad de México. Ello le permitid
estar en esta reunion a la cual llegd José de Tapia, a platicar que iniciaria un proyecto de una

escuela rural la cual estaba ubicada en el pueblo de “Santa Catarina” en Tlahuac, cerca del

22 Maestro normalista, politico y sindicalista mexicano.

23 Reconocido antropdlogo mexicano, especializado en la investigacion y defensa de las culturas indigenas
en México. Formaba parte de un grupo de intelectuales en ciencias sociales que desde la UNAM
comenzaron a “modernizar” el sistema a partir de establecer procedimientos y alianzas en investigacidn
cientifica.
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lago de Texcoco. Es durante este encuentro que Graciela habla con José solicitando trabajar
con él, ante lo que €l acepta e invita a otras compafieras de ella. Trabajaron juntos durante un

afio aproximadamente en la escuela de Santa Catarina.

Toda la escuela trabajé con técnicas Freinet, acoplados al contexto rural, como, por ejemplo:
la asamblea de nifios campesinos, la imprenta escolar, la deliberacion de ideas y el debate en
clase, entre otras. Fue en este periodo y a partir de un viaje que hacen Pepe y Chela a la
escuela de Patricio Redondo que comienzan a establecer una proximidad personal mas solida.
Meses después de este segundo encuentro y de trabajar juntos por un periodo de tiempo en

Santa Catarina, se casaron.

El proyecto de la escuela rural en Santa Catarina finaliza méas o menos al mismo tiempo que
ellos inician una vida juntos, casandose en la ciudad de México y yéndose a vivir a la colonia
Napoles. A inicios de los afios sesenta él comienza a trabajar en el Instituto Mexicano
Indigenista y ella es aceptada en la beca en Francia asi que se va ocho meses del pais entre
1962 y 1963.

Es interesante anotar cdmo consiguié la beca, pues no habia ningln programa que
correspondiera con sus intereses sobre la escuela activa y técnicas alternativas, segun lo
expresa ella misma. Fue el dominio del idioma, lo que le permitio irse becada para
perfeccionarlo, lo que le acreditaria para ser maestra en el extranjero, el nombre del programa
era “Especializacion de maestra de francés en el extranjero”. Este dato resulta relevante pues
era necesario comprender bajo qué motivaciones Graciela tenia un nivel de francés que, por
un lado, le permitiera dar clases a la hija de académicos como Ricardo Pozas. Por otro lado,
es lo que la posibilita irse al pais que es una de las cunas de la educacién e innovacion
pedagdgica, como lo es Francia, a conocer al creador de estos métodos. Ella narra que estudia
frances porque lo habia escuchado en el cine, lo que refuerza el hecho de pertenecer a una
clase econdmica media que le permitia acceder a estos espacios culturales en donde tuvo
contacto con este idioma. Comenz0 a estudiarlo en la Alianza Francesa y la mayor parte de

sus estudios los llevd a cabo en el Instituto Francés de América Latina.
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En este periodo ella conoce distintas escuelas al interior de Francia en donde se trabajaba con
técnicas activas y después de un largo recorrido conoce la escuela de Célestin Freinet y puede

convivir con las diferentes técnicas en primera persona.

Al volver a México, José de Tapia estaba trabajando en el Instituto Indigenista y ella se va a
trabajar a una escuela publica que le asignan en el sector tres de educacion, es en ese momento
en donde le surge la idea de formar una escuela junto con José de Tapia, pues segun narra,

estaba ya muy decepcionada de la escuela publica.

Al inicio suena como una idea irreal debido a la falta de presupuesto, por lo que ambos
contintan trabajando en los empleos que tenian, sin embargo, al sacar el presupuesto que
necesitaban para rentar un departamento y los materiales indispensables parainiciar, Graciela
platica que comienzan a ahorrar todo su salario para poder construir la escuela. Ante la
pregunta del tipo de proyecto que tenian en mente, responde que buscaban tener una escuela
en donde los nifios y las nifias fueran felices y aprendieran a pensar, esto lo lograrian por

medio de técnicas y métodos activos con los que ya llevaban trabajando una larga trayectoria.

Cuando logran ahorrar el dinero suficiente para poder pagar algunos meses de renta y
comprar los materiales necesarios se instalan en 1964, en la colonia Del Valle porque “era
nuestro rumbo conocido”, comenta Chela. Para atraer alumnos, repartieron un volante en la
glorieta de la Iglesia del Sagrado Corazon, pues estaba instalada la escuela muy cerca de ahi.

Sin embargo, narra que la mayoria de los estudiantes eran hijos de sus amigos.

Es importante detenerse en esto, y hacer puntualizaciones sobre la ubicacion de la escuela,
asi como del tipo de estudiantes que se inscribieron en ella. José de Tapia, como se ha podido
ver hasta el momento, fue un maestro espariol exiliado que lleg6é a México y que recibio en
principio un apoyo econémico brindado por el Gobierno mexicano. Esto, junto con su trabajo
en la escuela de Patricio Redondo, le permite establecerse en el pais y mudarse
posteriormente a la Ciudad de México, es interesante apuntar que Pepe no llega junto con los
exiliados por la Guerra Civil, sino como una eleccion posterior a la Segunda Guerra Mundial.

Fue el “capital social” uno de los multiples factores que le permite conseguir un empleo en
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México y posteriormente tener un ingreso econdmico que le permitid, segin el dato que nos
da Graciela, volver de visita a Francia. Esta informacion es relevante, pues habla de la
posibilidad econdmica que tenia el maestro José en ese entonces y da una pista del sector en
el que se encontraba del espacio social; otro dato seria el contacto y amistad con exiliados
mas establecidos como Ramon Costa Jou Y el tipo de reuniones a las que asistia con ellos o
lainfluencia que podia tener para que le concedieran su peticidn de obtener una escuela rural,
en este sentido consideraria que José de Tapia se encontraba en una posicidn media

establecida perteneciente al polo Cultural del espacio social.

Fin

N

Inicio

En este mapa se puede ver la posicion de origen y la de llegada dentro del espacio social, de
este personaje. La cual, en un inicio se encuentra en un punto medio dentro de la variable del
capital econémico, con una inclinacion hacia el polo cultural. Esto se modifica, pues la serie
de posiciones que va ocupando a través de la linea temporal, hace que llegue a un punto en
la cual ha acumulado mayor volumen de capital econémico y cultural, generado, como se
menciond en los parrafos anteriores, por el capital social acumulado y las condiciones

politicas y sociales de ese momento en México.

Por otro lado, como hemos podido observar hasta el momento, Graciela provenia de una
familia que vivi6 una traslacion social del sector medio en el polo econémico, al sector medio

alto en el polo cultural. Pues fue gracias a la serie de disposiciones con las que contaba dentro
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de su posicion en el espacio social, que tuvo la posibilidad de estudiar, por ejemplo: una
carrera, el idioma francés, etc. Lo que le permitié generar cierto nivel de capital social que
haria que se relacionara con el mundo de la escuela activa y compartiera espacios con los

profesores exiliados.

N

Inicio

A diferencia de José, la posicion social de origen de Graciela estaba inclinada al polo
econémico por la profesion de su padre, sin embargo, coinciden en que también se encontraba
en un punto medio respecto al volumen de capital economico. En este sentido, la linea
temporal que indica su trayectoria fue mas amplia. Pues como se puede ver plasmado en la
imagen, cruza, por las razones ya explicitadas, al polo cultural y crece su volumen de capital
econémico. En este caso, al igual que en el anterior, una de las razones socioldgicas
principales a la que se le atribuye, es al capital social acumulado dentro de su trayectoria.
Como se pudo ver a lo largo de dos de los apartados de este capitulo, este capital tuvo un
gran peso la serie de relaciones que establecié para poder tener acceso a espacios que le
permitieron cursar sus estudios y fundar de manera colaborativa la escuela Manuel

Bartolomé Cossio, la cual es uno de los referentes de educacion activa a nivel nacional.
Como podemos ver, estos dos mapas del espacio social ejemplifican gréaficamente la

movilizacién social que tuvieron ambos personajes, lo cual da cuenta, a su vez, que pudieran

coincidir y comenzar un proyecto juntos, pues en el momento de su encuentro ya tenian
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intereses y relaciones en comun que les permitirian construir la historia que acabamos de

narrar.

Respecto al tipo de estudiantes, es importante anotar que, como pasa con un grupo social, el
habitus de una institucion esta marcado por su origen. Y la existencia de la Manuel Bartolomé
Cossio fue posible también porque las y los amigos de la fundadoray el fundador inscribieron
a sus hijos dentro de ésta, lo cual seria la raiz de la endogamia social que persistira a lo largo

del tiempo.

La relevancia de plasmar la trayectoria de los fundadores y las fundadoras, en el caso de ellas
a partir de una fuente primaria, pues solo a partir de comprenderla podemos analizar el
proyecto que tenian en mente, como funciona hoy en dia y a su vez, el por qué llegaron a
plantearselo. Ademas, es imprescindible no olvidar la relevancia del momento politico que
se vivia en el pais al momento del exilio, ya que s6lo a partir de comprender este contexto es

que se puede dar cuenta del desarrollo que tuvo este tipo de educacion dentro del pais.

A partir de todo lo anterior, se puede decir que tanto para los maestros aqui mencionados
como para las maestras en cuya historia se ahondara en el siguiente capitulo, toman la
educacion como eje transformador de la vida social. En el caso de ellos, a partir de
trayectorias marcadas por experiencias de derrota, persecucion y exilio. Se puede decir hasta
este punto, que este grupo pasd por espacios burocraticos administrativos para poder
reafirmar sus ideas pedagogicas desde el sistema, hasta la llegada de la Guerra civil, en donde
sus estigmas sociales de perseguidos y exiliados los condicionaron para las tomas de decision
de sus afos posteriores. Es entonces que su afinidad electiva que parte de su origen social,
lucha politica, ideoldgica, pedagdgica, queda abruptamente interrumpida como proyecto en

Espaiia.

Ahora bien, antes de poder continuar adentrandose en la trayectoria de las tres escuelas en
las que se concentra esta tesis, es muy relevante marcar la década de los 70 como un momento
crucial en la historia de la escuela activa en este pais, pues a partir de la muerte de Patricio

Redondo en 1967, organizan en 1968 un homenaje en San Andrés Tuxtla, a partir del cual se
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gesta una Red educativa en México que consistia entre otras cosas, en la difusion, reflexion
y consolidacion tanto del trabajo pedagogico que se hacia en sus escuelas y la experiencia
dentro del aula, como en la reflexién del momento educativo que atravesaba el pais y los
posicionamientos politicos que tendrian frente a las emergencias sociales de la época. A esta
configuracion deciden nombrarla “Red de escuela activa” fundando a su vez la revista
“Escuela Activa” (1970-1977), a cargo de Ramén Costa y entre el resto de directivos y
colaboradores se encontraban: Graciela Gonzalez, José de Tapia, Herminio Almendros,
Violeta Selem, entre otros. En esta se dejan documentadas algunas de las discusiones y
caracteristicas esenciales que tendrian que tener, para esta organizacion, este tipo de
instituciones, algunas de ellas mencionadas en la introduccion. Ahondan profundamente en
el papel de los padres en la escuela hablando de lo necesario que resulta el involucramiento
de estos en la educacion de sus hijos e hijas, pero, sobre todo, la necesidad de que ellos
mismos estén dispuestos a re-educarse. Para los términos de este trabajo, esta caracteristica
resulta un factor fundamental respecto al tipo de habitus con el que tiene que contar una
familia que tiene interés en la escuela activa, sin embargo, este punto se vera desarrollado

con mayor amplitud en el siguiente capitulo.

Ahora bien, respecto a este momento en la historia de la escuela activa en el pais, retomo el
libro de “Un maestro singular” escrito por Fernando Jimén, en donde plasma la vida,
pensamiento y obra de José de Tapia, en el cual el propio Pepe narra lo siguiente sobre como

fue ese momento historico:

“En México quienes conocimos y quisimos a Patricio, sentimos su pérdida. Decidimos
rendirle un homenaje educativo. Impulsamos un congreso y nos reunimos. Se traté de un
considerable grupo de maestros interesados en la renovacion escolar. Reflexionamos acerca
del trabajo de nuestras escuelas. EI Congreso se celebr6 en el propio San Andrés, en 1968,
en la escuela de Patricio.

En esa ocasion tomamos dos acuerdos importantes. Reunirnos periédicamente a continuar
nuestro dialogo y crear la Cooperativa de Escuelas Activas de México. Esta ultima nunca

llegd a cuajar.
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Realizamos varios congresos con la participacion de las escuelas y maestros individualmente
interesados en los propositos. Se verificaron entre 1970y 1976. Pusimos a circular la revista
Escuela Activa, con Ramoén Costa al frente, para difundir nuestro trabajo.

Con el paso del tiempo, el trabajo tendente a organizar la cooperativa fue decayendo. Los
congresos perdieron fuerza. La revista se vino abajo. jTodo se fue apagando lentamente!
Para 1978 habia un buen nimero de escuelas y maestros apuntados para asistir al Congreso,
pero no habia mas de dos o tres ponencias a ser presentadas. Para no variar, los ponentes
serian los mismos de siempre. Se pidi6 a los interesados en asistir, presentaran alguna
ponencia. jMuy bien lo pudieron haber hecho!

No hubo respuesta afirmativa. Celebrar un Congreso en esas condiciones seria ridiculo, no
hubiera tenido ningln sentido. Se canceld y fenecieron los intentos por organizarnos en la
cooperativa.

A lo largo de esta experiencia conocimos a valiosos maestros, como Tere Gardufio y Violeta
Selem, quienes realizan interesantes trabajos en sus escuelas. Tenemos en comUn una serie
de ideas y préacticas educativas. Nos seguimos de cerca. Continuamos estrechamente

relacionados aunque no exista una cooperativa u organizacion que nos aglutine”. (Jiménez,

1996: p.212)

Sobre esto se puede puntualizar diciendo que, a pesar de que la Cooperativa no rindiera los
frutos que esperaban sus fundadores, marca un momento fundamental en la historia de este
tipo de educacion en el pais, pues en las publicaciones de la revista “Escuela Activa” dejan,
entre otras cosas, el testimonio escrito de lo que podemos comprender de este tipo de

educacion y las experiencias de su practica dentro de las aulas.

Ahora bien, lo expuesto en todo este capitulo es el origen de, lo que yo nombro, como el
movimiento de las escuelas activas en el pais, asi que se concluye diciendo que estas escuelas
pasaron por distintas etapas: La primera de propagacion durante la Republica espafiola, en la
que formaron una parte importante de este proyecto politico. Continuando con una etapa
defensiva, en donde terminan exilidndose en México a partir de redes de solidaridad o bien
de un volumen de capital social, el cual tenian en mucho menor proporcion que otros
exiliados, pero que les permitié inaugurar pequefios proyectos educativos, que respondian a
la necesidad de una poblacion objetivo dentro de un contexto relativamente favorable, pues,

ellos no tenian respaldo social, popular, obrero o campesino y, estrictamente hablando,
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tampoco tenian apoyo de altos funcionarios. Su “estructura de disposiciones” que orientd sus
iniciativas en México pas6 del mundo rural al epicentro del gran crecimiento de la clase

media urbana.

Es a través de la siguiente paradoja que se da pie a comenzar el siguiente capitulo: en toda la
narracion de este apartado, se puede observar que hay un mecanismo en donde més alla de
las intenciones de los agentes e idedlogos que constituyeron este grupo, el sistema escolar
disimula la segmentacion y segregacion que de manera indirecta ayuda a fortalecer las
diferenciaciones y divisiones de las clases sociales. Este funciona entonces, como el actor

central de la reproduccidn social, como podremos ver a continuacion.

126



Capitulo cuarto

Fundadoras y fundadores: sus trayectorias sociales y el capital cultural reificado

Chela, Pepe vy la escuela Manuel Bartolomé Cossio

La trayectoria de Graciela Mendoza y José de Tapia que ha comenzado a narrarse en el
capitulo anterior quedo suspendida en el punto en el que se abordan las razones por las que

se fundé la escuela Manuel Bartolomé Cossio en la Colonia Del Valle.

La escuela Manuel Bartolomé Cossio lleva este nombre honrando al pedagogo e historiador
de arte, quien instaur6 previo a la Guerra Civil Espafiola, misiones pedagdgicas en todo el
territorio espafiol. Logran fundarla, asocidndose con dos amigas de Graciela que aportarian
el dinero restante y serian a su vez, profesoras y socias de la escuela: Alicia Morales Izunza

y Teresa Salas.

La Manuel Bartolomé Cossio, conocida como “La Bartolo” ha tenido 5 sedes, la primera fue
en un departamento en la colonia Del Valle del Distrito Federal hoy Ciudad de México, donde
comenzaron teniendo entre 24 y 30 alumnos divididos en tres grandes grupos, el primero:
tercero de preescolar, primero de primaria, segundo de primaria; el segundo: tercero y cuarto

de primaria; el tercero: quinto y sexto de primaria.

Ademas de repartir folletos en la misma colonia y que algunos alumnos llegaran por esa via,
la mayoria de estos eran hijos e hijas de sus amigos y amigas las cuales buscaban una
propuesta educativa similar. Ante la pregunta de “;a qué se dedicaban los padres que
inauguran con ustedes la escuela?” Graciela (o “Chela” como le dicen de carifio) comenta
que eran en su mayoria profesionistas, personas que tenian el grado de licenciatura y que

ademas eran vecinos suyos.
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Cuando la escuela comienza a crecer, buscan cambiarse de locacion y encuentran una casa
en la calle Rebsamen en la colonia Del Valle colindando con la Narvarte, mas adelante los
duefios les solicitan la vivienda y se mudan a su tercera sede en la Calzada de la Viga y Rio
Churubusco y la pendltima en la Colonia las Aguilas, cerca de Av. Revolucion. En todo este
trayecto duraron 10 afios, de 1967 a 1977, antes de llegar a la sede actual en la calle de Coapa
90, en el barrio de Toriello Guerra, en la delegacion Tlalpan. A continuacion, presento un
mapa con el recorrido de las tres primeras sedes de esta escuela para ubicarla dentro del
espacio fisico de la Ciudad de México, entonces Distrito Federal y asi poder después, hacer

el analisis respecto a su ubicacion en el espacio social.
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Como se puede observar en las dos imagenes previas las 4 sedes de la escuela Manuel
Bartolomé Cossio se encuentran en la zona centro-sur de la Ciudad de México, pero para
comprender qué significa tenemos que analizar como son estas zonas y que tipo de poblacion

vive en ellas.

2 Recuperado el 19 de abril del 2024.
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Para poder realizar un andlisis de trayectoria, se tratara de plasmar las caracteristicas de la
ubicacion dentro del espacio fisico y social de la primera sede y de la sede actual. Es relevante
aclarar que esta escuela es de las méas antiguas en el pais que implementan este tipo de
pedagogia, por lo que rastrear algunos datos especificos de fuentes oficiales, resultd

complicado, asi que algunos de ellos los retomaremos de relatos escritos u orales.

Si bien los mapas anteriores ayudaran a cruzar algunos datos para comprender una parte de
las caracteristicas poblacionales de hoy en dia de los padres y estudiantes de la Bartolomé,
es relevante indagar sobre algunas de las caracteristicas poblacionales, econdémicas y urbanas

de la época. A continuacion, se plasman algunas de ellas.

Afos sesenta, La Del Valle y la Escuela Manuel Bartolomé Cossio.

En la década de los afios sesenta, hubo una estabilidad economica en México que no habia
existido en épocas anteriores. La inflacion tuvo porcentajes muy bajos, concretamente un
2.3% durante el gobierno de Adolfo Lopez Mateos y de un 2.85% durante el gobierno de
Gustavo Diaz Ordaz, ademas de tener una estabilidad en el tipo de cambio frente al dolar.
(Andrade, sf)

Después de la Segunda Guerra Mundial (1950), México se enfrentd a una serie de cambios,
algunos provenientes del proceso de industrializacion el cual favorecié a que las clases
medias crecieran y se consolidaran, a este periodo se le conoce como “Milagro mexicano”.
(Loaeza, 2005, p.119) Una de las respuestas que se le da a este fendmeno es el modelo
economico de desarrollo que se tenia en el pais en ese momento, en donde se priorizaron los
intereses del capital y la industria, frente a la agricultura, las urbes frente a lo rural, entre
otros. Ademas, el Estado apoyo a la formacion de empresas nacionales y se ampliaron el
acceso a la educacion superior, factores que favorecieron a ciertos grupos sociales, como por
ejemplo los profesionistas pertenecientes a la clase media. Consecuencia de ello fue una

efervescencia social que tuvo entre sus multiples consecuencias la generacion de empresas
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culturales en el pais, relacionadas con grupos de intelectuales mexicanos y con el exilio

espariol a este pais. (Girola. 2018: p.179)

“Los transterrados esparnioles, derrotados de la Republica, encontraron en México un nuevo
hogar, y la posibilidad de continuar con sus vidas y sus carreras. Muchos trabajaron para
el Fondo de Cultura Econémica, como traductores y también como autores. Otros, que tenzan
profesiones liberales, lograron encontrar un camino en el ejercicio privado, o en la
Universidad Nacional. Todos traian un recuerdo amargo de sus experiencias, y la mayoria,
un cumulo de expectativas con respecto al pais que generosamente los habia recibido.”
(Girola. 2018: p.179)

Se podria decir que a pesar de los grandes rezagos en las zonas rurales y la lenta incorporacion
de sectores obreros al apartado productivo del pais, el nivel de vida de un sector reducido de
la poblacidn el mejord, a pesar de que existia un gran desequilibrio social. Prueba de esto fue
el nimero de personas empleadas, en el afio de 1960 aumenta al 62% en comparacion con el
53% de 1940 (Loaeza, 2005: p.125) Diversos autores y autoras como Ifigenia Martinez,
Roberto Cabral o Roger D. Hansen, parten de indicadores como las actividades laborales, la
distribucion del ingreso, las practicas de consumo, entre otros, para sostener que las clases
medias son uno de los mayores beneficiarios del proceso de industrializacién. Sin embargo,
fue precisamente la economista Ifigenia Martinez quien, en uno de sus estudios, el cual esta
enmarcado en la década de los afios 50, explica que la tercera parte de la poblacion, la cual
se encontraba en la clase baja, disminuyd sus ingresos. (Lewis, 1961: p.50). Dato que se
contrapone al discurso de prosperidad gubernamental. Retomo a Lidia Girola en su texto
“Elites intelectuales e imaginarios sociales contrapuestos en la era del “Milagro mexicano™
vy su expresion en la revista Cuadernos Americanos” (2018) de “imaginarios sociales”, los

cuales define como:

“Los Imaginarios sociales son constructos simbolicos, los cuales se expresan y objetivan en
representaciones sociales que muestran visiones del mundo, proyectos politicos, ideales y
prejuicios prevalecientes en una sociedad, y permiten advertir los derroteros que esa
sociedad toma en el presente y hacia donde va en el futuro. Los Imaginarios sociales ayudan

a comprender cudl es la vision que las personas — en el caso que nos ocupa, sectores de las
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elites intelectuales en México, en un momento crucial de su historia — tienen del mundo y de

su propio papel en él.” (Girola. 2018: p.183)

Este término posibilita plasmar que en esta época convergieron diferentes realidades las
cuales produjeron distintos imaginarios sociales y que muchos de ellos no tuvieron relacion
con el discurso oficialista. Un ejemplo de ello viene plasmado en el libro “Los hijos de
Sanchez” (1961), el cual retrata un periodo post revolucionario, desde la perspectiva de una
familia de clase baja, perteneciente a la “cultura de la pobreza” (Lewis, 1961), en donde el
autor ubica a la tercera parte “mas baja de la poblacion rural y urbana”. (Lewis, 1961: p.11)

Como lo muestra el siguiente ejemplo:

“Un aspecto del nivel de vida que ha mejorado muy poco desde 1940 es la vivienda. Ante el
rapido aumento de la poblacién y la urbanizacion, la situacion de amontonamiento y la vida
en los barrios bajos en realidad han empeorado. De los 5.2 millones de viviendas de que se
informa en el Censo de 1950, el 60 por ciento sélo tenian una habitacion, y el 25 por ciento
dos; el 70 por ciento de todas las viviendas estaban hechas de adobe, madera, casias y varas
0 piedras sin labrar, y apenas el 18 por ciento de ladrillo y cemento. Solamente el 17 por

ciento tenian agua entubada para su uso privado. (Lewis, 1961: pp. 51-52)

Es en este periodo, en el que se funda en 1965 la escuela Manuel Bartolomé Cossio en la
colonia Del Valle. Ello resulta relevante puesto que ante la pregunta a Graciela sobre a qué
clase social pertenecian ella y José, asi como los padres de sus primeros estudiantes, ella
menciona que a la “clase media, a profesionistas, gente con una licenciatura” y ademas del
andlisis respecto al capital cultural que debian de tener los padres y el cual se presentara a
continuacion, es relevante comprender que la clase media de entonces no era la de hoy en
dia. Es precisamente en esta etapa del llamado “Milagro Mexicano” en el que se funda la
Bartolomé y en la que la clase media cuenta con mayores prestaciones y estabilidad
econdmica y social que con la que se cuenta hoy en dia. Es en este sentido, que también
resulta relevante comprender las caracteristicas de la colonia Del Valle en ese momento,
cdémo era 'y qué grupo de personas la habitaban, asi como sefialar que habia una alta densidad

de escuelas y centros de estudio concentrados en esa zona de la ciudad.
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Aunque la construccion de la colonia Del Valle data de mucho antes, se puede partir de
mencionar algunos datos ocurridos a finales del siglo XV11 y principios del siglo XVIII para
comprender el proceso de asentamiento humano de esta zona. Durante esta época, la
“Compaiiia de Jesus”, conformada por jesuitas, compro terrenos en esta colonia, poniendo el
nombre de “Hacienda de San Borja”, sin embargo, al ser expulsados del Imperio Espafiol,
abandonaron estos terrenos, lo que posibilitd que algunas familias pudieran adquirirlos. Las
reformas liberales de mediados del siglo X1X aceleraron el proceso de fraccionamiento del
suelo para su comercializacion y hacia finales del siglo X1X y principios del XX comienza

la urbanizacion de esta parte de la ciudad. (Casasola 2020)%

A inicios del siglo XX concretamente en 1908, se buscaba fraccionar las haciendas y los
ranchos de la zona, al estar conectada con distintas partes de la ciudad, pues la atravesaba el
tranvia que enlazaba a la Ciudad de México con lo que entonces era el Pueblo de Coyoacan
y lo que hoy conocemos como la colonia Condesa. Fue en ese afio cuando se le puso en
nombre de “Colonia del Valle S.A”. Pero no fue hasta que se pavimento6 la Avenida de los
Insurgentes cuando esta tuvo un gran crecimiento, pues el asfalto de esta avenida provoco
que se comenzaron a construir grandes casas alrededor de la zona como areas verdes y
distintos monumentos, como el Kiosco Francés del parque Mariscal Sucre y la Fuente de los
leones, los cuales fueron donados por una de las primeras familias en habitar la zona, la
familia Michaus. Posteriormente en los afios cuarenta otra de las familias de la zona la familia
Lama fue conocida por dar un gran impulso a la comercializacion de esta parte del territorio.
En la misma época se instalo “La fuente monumental” de Plaza California o “El jardin
colonial” y “La ciudad de los deportes” construida en 1945. Més adelante, se continud con
un gran desarrollo urbano, algunos ejemplos son “El centro urbano Presidente Aleman”
construido a finales de los cuarenta, el Polyforum Siqueiros inaugurado en 1971 o el World
Trade Center que comenzé a construirse en 1966.2% Estos son otros ejemplos sobre los que
Lewis hace referencia y que plasman una realidad que generaba un tipo de imaginarios

sociales contrapuestos a los que el plasma en su libro, como puede verse en la siguiente cita:

25 Casasola, Adrian. (2020). Del Valle de mis recuerdos, una historia centenaria. Revista: Revolucién Libre en
el Sur

26 http://www.coloniadelvalle.com.mx/historia.htm
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“En la ciudad de México la situacion no es mejor. Cada asio la ciudad se embellece al
construirse nuevas fuentes, al plantar flores a lo largo de las principales avenidas, al erigir
mercados nuevos e higiénicos y al expulsar de las calles a mendigos y vendedores
ambulantes. Pero mds de la tercera parte de la poblacion vive en viviendas pobres, en
vecindades donde padecen una crénica escasez de agua y sufren la falta de elementales

instalaciones sanitarias.” (Lewis, 1961: pp. 52)

Esto es un dato méas que permite inferir que si bien no hay un nimero exacto sobre el costo
de la vivienda, cruzando algunos datos plasmados en los parrafos anteriores, es posible
aproximarse a la idea de que el grupo poblacional que habitaba esta zona pertenecia a una
clase alta y media alta. Un primer indicador son las costosas aportaciones de familias que
vivian en la zona, para mejorar su aspecto, lo cual habla de un elevado capital economico.
Por otro lado, un segundo indicador, seria que durante gran parte del siglo XX se hizo una
inversion tanto en la infraestructura como en el desarrollo cultural, hotelero, de vivienda
social, espacios verdes, entre otros. Disposiciones pensadas para el tipo de habitantes que se
encontraba dentro de ese espacio. De hecho, la Colonia Del Valle sigue siendo la colonia por
excelencia de las clases medias educadas; es ahi donde tradicionalmente han habitado las

llamadas “profesiones liberales”.

Aunado a lo anterior, se retoma el testimonio de Chela en el que platica que el tipo de padres
que inscribieron a sus hijos e hijas a estas primeras generaciones de la “Bartolomé”, eran
vecinos de la zona (con un pago de renta similar entre ellos) y profesionistas. Lo que permite
aproximarse a la idea de que, para poder haber cursado la universidad, vivir en zonas como
la Benito Juarez y buscar inscribir a sus hijos en este tipo de escuela, teniendo mas oferta
educativa, son grupos poblacionales que se encontraban en una posicion media y media alta

del espacio social.

La informacidn anterior resulta relevante entre varias cosas, porque al hacer una relacion
entre la posicién dentro del espacio fisico que ocupan las escuelas activas con la serie de
disposiciones y relaciones que estas tienen dentro del espacio social, podemos hablar de

algunas de las caracteristicas del grupo al que pertenecen estas escuelas hoy de acuerdo a su
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trayectoria y a su origen social, asi como delimitar ciertas caracteristicas del tipo de padres y

madres que inscribian a sus hijos e hijas a ella.

El espacio fisico, es la ubicacion que ocupan las personas y los objetos dentro de un
determinado territorio. Por ejemplo, la escuela Manuel Bartolomé Cossio actualmente se
encuentra en la direccion “Coapa 90, Toriello Guerra, Tlalpan” y ocupa una superficie
determinada de metros cuadrados. Ahora bien, la posicién gue tiene la escuela dentro del
espacio fisico se retraduce de otra manera dentro del espacio social. S6lo podra definirse la
posicién dentro de éste respecto a la distancia que tenga con los otros agentes u objetos
sociales que le rodean y la forma de apropiarse de estos, en otras palabras, con la serie de
disposiciones del entorno (llamese: instituciones, servicios de transporte, bienes culturales,

servicios de salud, entre otros), Bourdieu lo expresa de la siguiente manera:

“Los agentes sociales que se constituyen como tales en y en relacion con un espacio social
(o, mejor, con determinados campos) y también las cosas en tanto que los agentes se
apropian de ellas, y son pues constituidas como propiedades, estan situados en un lugar del
espacio social que puede caracterizarse por su posicion relativa con respecto a los otros
lugares (encima de, debajo de, entre, etc.) y por la distancia que lo separa de ellos. Asi como
el espacio fisico se define por la exterioridad reciproca entre las partes, el espacio social se
define por la exclusién mutua (o la distincion) de las posiciones gue lo constituyen, es decir,

como estructura de yuxtaposicion de posiciones sociales.” (Bourdieu. 2008: p.120)

En este sentido la organizacion del espacio social se manifiesta en la serie de oposiciones que
hay dentro de este. Es por esto que en el caso de la Manuel Bartolomé Cossio como en el de
las otras dos escuelas que se presentaran a lo largo del capitulo, resulta relevante su
localizacion dentro del espacio fisico para asi poder analizar su posicion dentro del espacio

social.

En el caso de la Manuel Bartolomé Cossio se puede afirmar que, el dia de hoy, se ubica en
una zona con renta Gnicamente accesible para una clase media establecida y una clase media
alta de la capital del pais, por las siguientes razones: En primer lugar, las colegiaturas

mensuales a nivel primaria rondan los $5000 pesos, tomando en cuenta el estudio del INEGI
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“Cuantificando la clase media en México 2010-2020” retomada por el periddico “El
Financiero”, el 62% de la poblacion pertenece a la clase baja, ganando una media de $11,343
al mes. El 37% de la poblacion perteneceria a la clase media, ganando en promedio $22, 297
al mes y solo un 1% de la poblacion perteneceria a la clase alta, ganando en promedio $77,975

al mes.?’ (El Financiero, 2023)?8

En segundo lugar, la renta promedio en la ciudad de México?® Es de $22,314 por un
departamento y $36,032 por una casa (Periédico Expansion, 2021). Considerando este
indicador, y sumando Unicamente el costo de la colegiatura de la Manuel Bartolomé Cossio
de $5000, una persona tendria que ganar alrededor de $30,000 para poder inscribir a su hijo
0 hija en esta escuela, lo cual se limita a un sector medio - alto y alto de la poblacién
capitalina. Que cuenta, ademas, debido a su propia posicion dentro del espacio social, con
una serie de disposiciones a su alcance, como esta institucion escolar, para inscribir a sus

hijos.

Ahora bien, la siguiente caracteristica para comprender cémo es el grupo de estudiantes que
asiste a este colegio, es necesario indagar sobre el interés de las familias para elegir esta y no

otra escuela habiendo distintas ofertas educativas en la zona.

Por un lado, el hecho de que los padres, segun la narracién de Graciela, fueran desde ese
momento y hasta hoy, personas profesionistas, con el grado minimo de licenciatura, nos habla
de que cuentan con una posicion social que les permitié llegar hasta ese grado escolar, en
primer lugar, por una posesion de capital econémico y en segundo lugar, por una posesion
de capital cultural, es importante retomar la idea que plantea Bourdieu sobre este segundo
concepto pues lo propone agregando la idea de acumulacion, retomada de Karl Marx, junto
con el concepto de cultura, planteando que no solo son acumulables los bienes tangibles o

puramente econdmicos, sino también los culturales. Se habla de un patrimonio acumulado

27 Es importante aclarar que estos datos serviran también para el anélisis de las otras dos escuelas.

28 https://www.elfinanciero.com.mx/mis-finanzas/2023/06/26/eres-clase-alta-media-o-baja-estas-son-las-
diferencias-y-el-sueldo-que-ganan-segun-el-inegi/

29 Debido a que ni el INEGI ni alguna otra fuente oficial cuenta con este dato, retomamos informacion
periodistica,
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por agentes o grupos, el cual puede estar objetivado a manera de libros o titulos académicos,
0 bien, es algo que se manifiesta de diferentes maneras, por ejemplo, el adecuado manejo de
las lenguas, el conocimiento sobre el arte, el dominio de la cultura legitima en su conjunto.
La relacion con esta es ademas diferenciada si se obtuvo por herencia o por acumulacién a

lo largo de la trayectoria de vida.

En este sentido, los padres que inscribian e inscriben a sus hijos en esta escuela tienen una
acumulaciéon de capital cultural los habilitaba para estar dentro de los circuitos de
informacidn adecuados para enterarse de este tipo de pedagogia, ademas de tener una postura
politica que era homologa a la corriente que tenia la escuela desde su fundacion. Graciela,
comparte en la entrevista, que su escuela es mas cercana a la ideologia de “izquierda”, en un
sentido mas amplio que un partido politico, pues desde su origen tenia en mente un proyecto
que les diera herramientas a los nifios para cuestionar todo aquello que les rodea y ser felices
en el proceso, ademas de responder desde su origen hasta hoy en dia, a un sistema tradicional
predominante en la educacion mexicana. Comenta que “han venido pequefias y pequefios que
salen con una idea de ser felices en la escuela, ser personas que piensan y critican y saben
hacer muy bien su trabajo. Han estado personajes como Claudia Sheinbaum, y también como

Aurelio Nufio y ambos son personas que saben hacer su trabajo, son reconocidos por eso”.

Lo anterior habla del objetivo que tenian para ese proyecto Graciela y Pepe, “formar una
escuela donde los nifios aprendan a pensar y sean felices”, y a la cual acceden
mayoritariamente personas con un capital econdmico y cultural, medio alto y alto, para lo
que tienen que estar dotados de un habitus que les permitiera tener interés en este tipo de
educacion. Esta es una de las diferencias entre el espacio fisico y el espacio social. Si bien
nuestra ubicacion dentro de la ciudad estd determinada por nuestro habitus, hay ocasiones en
las que se puede coincidir fisicamente o acortar distancias entre agentes o bienes no
homélogos entre si, son precisamente los capitales y en este sentido, el habitus, el que
permitira que el agente se apropie del bien que esta a su disposicion. En palabras de Bourdieu:
“Se puede ocupar fisicamente un habitat sin habitarlo, hablando con propiedad, si no se
dispone de los medios tacitamente exigidos, comenzando por un cierto habitus.” (Bourdieu,

2007, p.127) Pues es precisamente el habitus planteado como el sistema de disposiciones a
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percibir, a elegir, a actuar, dentro de un espacio o0 un campo, el que permitira que los agentes

les produzca interés este tipo de pedagogia, no basta con tener el capital econémico.

Ahora bien, después de comprender la importancia de la posicion de la escuela dentro del
espacio fisico y social, se narrara en los siguientes parrafos como es que fue construida en su
sede actual, pues eso junto con la trayectoria de Graciela, nos da claves para comprender este

proyecto educativo.

Entre los padres y madres profesionistas se encontraba una arquitecta de nombre Guadalupe
Acosta de Ldpez, quien vivia junto al terreno de la sede actual ubicada en Tlalpan. Al ver el
terreno baldio le propone a Chela y Pepe construir ahi su propia escuela. El terreno era la
antigua estacion del tren de Tlalpan, por lo que le pertenecia al gobierno y podrian pedir una
concesion. Fue con ayuda de otro padre de familia que tenia vinculos politicos, que se las
otorgaron, el nombre de este permiso es “préstamo por tiempo indefinido” y fue asi como
comenzaron los preparativos para cambiarse de sede a la que seria el espacio definitivo por

los siguientes 48 afios hasta el dia de hoy.

Graciela narra que la construccion de la escuela es una de las historias “mas bellas de su

vida” y se emociona al narrar lo siguiente:

“Convocamos a una junta de padres para que asi, quienes eran arquitectos y arquitectas
presentaran un presupuesto para la construccion. Este fue de 6 millones de pesos, de los
cuales contaba la escuela con 250 mil. Fue ahi cuando comienza una colaboracion de todas
aquellas personas que pudieron aportar algo. Un padre ingeniero, por ejemplo, decidio
aportar con una parte de los materiales de construccién y resanar todas las paredes por
fuera (es por eso que dentro de los salones ves los tabiques grises, que eran el material mas
barato y por fuera se ve pintado, distinto). Hubo una mama que dijo que su familia producia
piedra para construccion y nos regalé toda la piedra necesaria. El papa de Arturo
Nicolayevski, por ejemplo, tenia muchas empresas, entre ellas una de construccion y él nos
dono toda la instalacion hidraulica de la escuela. Hubo otros padres que se dedicaban a la
cultura como EI Negro Ojeda, que ofrecié un concierto en Chapultepec y todo lo recaudado

lo dond para la construccion de las instalaciones. Llegé el momento en que la escuela,
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aungue no tenia toda la infraestructura de hoy, no teniamos luz y los techos eran de lamina,
ya estaba habitable, asi que nos mudamos. Sin embargo, necesitabamos acabar, no teniamos
dinero y la gente ya habia colaborado mucho. Asi que la solucion que plante6 Pepe fue
llamar a los padres nuevamente y pedir prestamos en la medida de sus posibilidades,
pensando que el dinero que antes se destinaban a pagar una renta, ahora se destinaria a
pagarles a ellos y a ellas, les termind de pagar en un afio y la Ultima aportacién voluntaria
fue la de tres o cuatro pequefiitos que llegaron con su alcancia diciendo que querian donar

sus ahorros para la escuela, jno te parece maravilloso?”

Toda la narracion anterior, ademas de hablar del cardcter comunitario de la escuela desde sus
origenes, resulta importante en este trabajo porque devela datos sociolégicamente relevantes
para el objetivo de esta tesis. En parrafos previos se hablé del tipo de papas que inscriben a
sus hijos a esta escuela segun la fundadora y en estas lineas de su relato podemos comprobar
coémo no unicamente los unia el hecho de haber cursado una carrera universitaria, sino de
tener una serie de capitales sin los cuales esta escuela hubiera sido imposible de construir.
En primer lugar, méas alla de la colegiatura que se debia pagar en la Bartolomé, varios de los
padres y madres aportan material de construccion en grandes cantidades, sistemas
hidraulicos, planes arquitectonicos, entre otras aportaciones del estilo, lo cual habla de la
posesion de un alto capital econdémico. En segundo lugar, por medio de diferentes contactos
logran acceder al terreno y que este hasta hoy en dia tenga el carécter juridico de “préstamo
por tiempo indefinido”, lo cual nos habla de un grado de capital social para poder movilizar
y acceder a ciertos recursos que les permitieron construir la escuela. Y por Gltimo, ademas
de narrar que los hijos de personajes de la cultura mexicana como el Negro Ojeda®° asistian
ahi, no eran suficientes el capital social y el econdémico para iniciar este proyecto, pues tenia
que haber un grado de capital cultural que hiciera que estos padres dedicados a diferentes
profesiones tuvieran interés en aportar para construir un proyecto como el narrado

anteriormente.

Es relevante comprender que los mecanismos sociales no funcionan necesariamente de una

forma consciente, ante la pregunta a Graciela, si consideraba que su escuela estaba dirigida

30 Compositor mexicano.
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a una élite de la poblacion, después de un tajante “n0”, vino un “no penseé nunca una escuela
con este propdsito, ni para Pepe ni para mi este fue nunca un negocio”, a pesar de esto es
posible estudiar un fendGmeno como el que ocurre en este y en otros colegios, pues se busca
ahondar en el funcionamiento del sistema educativo dentro de las escuelas activas, el cual
estara influenciado mas no determinado por el tipo de proyecto que tuvieran en mente las

fundadoras.

En conclusion, esto habla de que, desde su origen, Manuel Bartolomé Cossio fue un proyecto
construido en colaboracion por un grupo de personas que apostaron por un tipo de educacion
en la ciudad. Pero que, sin la mezcla del capital social, cultural y econémico, homdlogo en
cierta medida, entre el espacio fisico, fundadores y padres de familia, hubiera sido imposible
de realizarse. Lo cual nos dara pie para entender como juegan estos capitales hoy en dia

dentro de esta y las dos escuelas que presentaremos a continuacion.

Es importante aclarar que todas las claves tedrico-analiticas que se han presentado en este
trabajo, como, por ejemplo: capital cultural y espacio social, serviran también para el analisis
de trayectoria del Instituto Escuela y de la Escuela Activa Paidds y se irdn definiendo a lo

largo de este capitulo.

Georgette Caamario y el Instituto Escuela

Georgette Caamafio, es la fundadora del Instituto Escuela, también conocido como “IE” y
aunque el nombre es particular en México, responde a un tipo de escuela espafola
republicana, que se fundd en este pais en 1987, la cual ha sido mencionada en el capitulo
anterior. Para comprender la fundacion de esta escuela, asi como el tipo de educacion que se
imparte en ella hoy en dia, se plasmaran en este apartado los aspectos més relevantes de la
trayectoria social de su fundadora, pues a partir de comprender esta, podemos entender el
origen del tipo de proyecto que se tenia en mente y cudles fueron las razones sociologicas
para que esta escuela en particular siga vigente y sea considerada como una de las escuelas

activas mas reconocidas dentro del pais y una de las tres consideradas dentro de este trabajo.
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Su fundadora nace en Francia el 8 de mayo de 1945, su padre era madrilefio y habia estudiado
abogacia, trabajo en el gobierno de la reptblica con sede en Valencia como “registrador de
propiedad™3!, se cas6 con la madre de Georgette nacida en Avila, la cual no tenia estudios.
Ya casada, estaba aprendiendo a leer y a escribir y pertenecia a una familia de ferrocarrileros
quienes impulsaban la lucha “de maquinistas” y quienes estaban afiliados al Partido
Comunista Espafiol. A diferencia de la familia del padre el cual, a pesar de no pertenecer a
ningun partido politico, siempre se determin6 como republicano junto con su hermano, quien
sera relevante en este relato. Sin embargo, por el lado del abuelo paterno, pertenecian al lado
fascista. Si bien no ahondaré en las razones por las cuales el padre a diferencia de su familia
paterna, se encuentra en el lado contrario de esta disputa politica que se vivia en Esparia, es

importante aclarar cudl era su posicionamiento antes de que Georgette naciera.

En el transcurso de la Guerra Civil, detienen al padre llevandolo a un campo de concentracion
francés, mientras que la madre se resguarda en Barcelona que era una de las ciudades que
mas tiempo lograron resistir a la invasion franquista. Hasta que el hermano del padre,
republicano también y con contactos con el Partido Comunista Francés (PCF), le pide a la
madre que salga de esta ciudad y caminé hacia Francia junto con los tres hermanos mayores
de Georgette. La madre camina durante dias a la orilla de la Costa Brava catalana, y son
precisamente las relaciones que tenia el tio con los Partidos Comunistas de distintas partes
del mundo, lo que hace que un barco inglés reconozca a la madre y la lleve, junto con los tres
hijos, a la costa francesa, donde les esperaba un auto del PCF, que los llevaria al pueblo “Les
Cabannes”, pueblo comunista el cual ya estaba advertido de su llegada. Fue ahi donde la
madre se dedicé a la limpieza del pueblo para obtener sustento para sus hijos y a la cual le
prestaban la escuela para dormir por las noches, hasta que el padre logra salir del campo de

concentracion, rescatado por el gobierno francés.

31 ug) Registro de la Propiedad tiene por objeto la inscripcién o anotaciéon de los actos y contratos relativos al
dominio y demas derechos reales sobre bienes inmuebles” (https://www.registradores.org/el-
colegio/registro-de-la-propiedad)
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Es precisamente este Gltimo dato, el que hace que el padre se solidarice con el gobierno de
Francia y se involucré apoyando a la resistencia francesa en la Segunda Guerra Mundial. En
esta ocasion vuelve a caer preso en un campo de concentracion cuando lo captura el ejército
aleman. Cuenta Georgette que el dia que estaba asignado para su fusilamiento, el campo
donde su padre se encontraba arde en llamas y esto le permite escapar, ella misma sugiere
que esto poco tuvo que ver con una casualidad, sino que se lo atribuye mas bien a un rescate

politico.

Un afio después de este suceso, el ocho de mayo de 1945, el dia que termina la Segunda
Guerra Mundial, nace Georgette en “Les Cabannes”, donde pasa sus dos primeros afios de
vida, para luego trasladarse junto con su familia a Marsella en donde vivio hasta los trece
afios. Este fue un periodo en el que ocurren acontecimientos que marcan una etapa de su vida
emocional, pues su madre muere de manera inesperada cuando ella tenia nueve afios y su
padre posteriormente tiene un nuevo matrimonio. Ademas de este relato que marca su
trayectoria emocional, para el objetivo de este trabajo es importante hacer una pausa en este
punto para analizar la movilizacion que vivié su familia, asi como comprender a través de

qué mecanismos sociales logran llegar a México.

Si bien, se ha hecho un breve relato de lo vivido por su familia, es relevante retomar los datos
gue nos permiten reconstruir su trayectoria. En primer lugar, aunque por parte de uno de los
abuelos paternos de Georgette la familia pertenecia al lado franquista en la disputa politica
en Espafia, tanto el resto de su familia como su familia nuclear se consideraban republicanos,
algunos militantes del PCE y otros sin militar en algin partido, pero defendiendo ese polo
politico. El padre, quien proveia el sustento econdémico, se encontraba posicionado en la clase
media alta en el polo econémico previo a la Guerra, dado que ocupaba, como se ha dicho un
cargo dentro del gobierno: “registrador de propiedad”. Durante el transcurso de esta y de la
Segunda Guerra Mundial, viven un descenso hacia una clase baja viviendo en Francia como
consecuencia de que en Espafia ganara el ala fascista y dentro de Francia no contaron con el
mismo capital social y, con ello, pierden las oportunidades de acceso a los puestos de trabajo
que le ofrecian un mejor capital econdmico. En esa posicién se mantuvo la familia durante

los afios viviendo en Marsella, en donde su padre paso de tener un alto cargo en el Gobierno
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espafol a ser obrero de una fabrica. Algunos indicadores de su posicién dentro del espacio
es que si bien, sus hijos tuvieron siempre acceso a la educacion publica y un espacio en el
cual vivir, todo el consumo era limitado, Georgette platica que contaban apenas con los

recursos econémicos justos.

Entendemos al habitus como una relacién entre el tipo y el volumen de capital con el que
cuenta un agente o un grupo y las practicas que este tiene segun su posicion dentro del espacio
social y a la vez esta posicion esta determinada por este cimulo de capitales, (Bourdieu,
1998: p.170) es posible demostrar que hay una relacion dialéctica que producen un camulo
de signos distintivos del sujeto desde el momento en el que nace y se socializa dentro del
entorno familiar, constituyendo asi, su habitus primario. Puede comprenderse que no es algo
de lo que el o la agente pueda desprenderse, pues son caracteristicas, practicas, gustos, que
estan incorporados, lo que no es sinénimo de que sean naturales, aunque aparenten serlo. Por
lo contrario, los capitales y practicas, mutuamente dependientes, que conforman el habitus,
se incorporan en una primera etapa dentro del primer entorno de socializacion, en la mayoria
de los casos: la familia. Y en un segundo momento en el siguiente &mbito de socializacién,
para muchos y muchas: la escuela y los espacios de trabajo. Dependiendo de la posicion que
ocupe el agente dentro del campo y la posicion que tenga este dentro del espacio social, se
incorporaran mayores capitales en el habitus primario o en el secundario, lo cual también

tendra un valor y una legitimacion diferente, respecto a lo cual se ahondara posteriormente.

Dado que en este relato en particular el capital social, juega un papel muy importante, es
relevante aclarar que significado tiene en la teoria de campos de Bourdieu, que es la que se
retoma en este trabajo. Si bien el capital social tiene distintas acepciones desde ramas como
la psicologia social, la ciencia politica o la antropologia, en este caso se retoma la idea que
propone el autor ya mencionado el cual plantea este concepto como una herramienta analitica
desde una perspectiva relacional y como un bien distribuido de manera desigual dentro del

espacio social. (Freyre, 2013: pp.95-118) Para Bourdieu el capital social se define como:

“Conjunto de recursos actuales o potenciales que estan ligados a la posesion de una red
duradera de relaciones mas o menos institucionalizadas de interconocimiento y de inter-

reconocimiento; o, en otros términos, a la pertenencia a un grupo, como conjunto de agentes

142



gue no estan solamente dotados de propiedades comunes (susceptibles de ser percibidas por
el observador, por los otros o por ellos mismos), sino que estan también unidos por lazos
permanentes y Utiles. [El capital social a su vez, es el producto de] estrategias de inversion
social consciente o inconscientemente orientadas hacia la institucion o reproduccion de
relaciones sociales directamente utilizables, a corto o a largo plazo” (Bourdieu, 2007:

p.203).%

Entonces, pensando que el papa de Georgette tenia una posicion de poder ocupando el cargo
de “registrador de propiedad” en el Gobierno espafiol y pertenecia a un campo como la
abogacia el cual se encuentra dentro de la regién media del espacio social, no se puede ignorar
el hecho de que a pesar de haber vivido una movilizacion descendente durante y después de
las guerras mencionadas, al haber disminuido drasticamente el volumen del capital
econdmico con el que contaban, no ocurre lo mismo con el capital cultural y el capital social,
los cuales también conforman parte de su habitus. Es oportuno puntualizar, que cuando
Bourdieu habla de capitales, afiade a la teoria marxista sobre el capital economico, la
conceptualizacion y analisis del capital cultural, lo cual hace que se distingan dos propiedades
con las que cuenta el capital global de un agente o grupo: por un lado, el volumen de capital®

y por el otro, el tipo de Capital con el que cuenta el o la agente3* o grupo.

Fue precisamente la especie de capital con la que contaban, lo que hace que a pesar de que
el volumen de capital econémico disminuyd, muchos exiliados espafioles que residian en
México lo conocieran, entre ellos los duefios del “Café Villarias3®, quienes 10 afios después
de que la familia se mudara a Marsella llegan a buscarlo. El padre se encontraba trabajando
como carbonero cuidado calderas, segun narra Georgette, incrédulos de la condicion en la

que termind viviendo, los exiliados quienes ya contaban con un volumen mas alto de capital

32 Retomado de: Freye, M. El capital social. Alcances tedricos y su aplicacion empirica en el analisis de
politicas publicas Ciencia, Docencia y Tecnologia, vol. XXIV, nim. 47, noviembre, 2013, pp. 95-118
Universidad Nacional de Entre Rios

Concepcion del Uruguay, Argentina

33 Representado en el plano del espacio social, como la linea vertical que lo atraviesa.
34 Representado en el plano del espacio social, como la linea horizontal que lo atraviesa.

35 Café aun activo en la Ciudad de México fundado por exiliados espafioles. (De la guerra al exilio. 2023.
Retomado de: https://cafevillarias.com/historia.html )
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economico y social, lo trasladan a México junto con su familia, prestandole dinero para un
mes de renta para vivir en un departamento en el centro de la Ciudad de México y le
consiguen un trabajo en una joyeria para poder mantener a su familia, dado que, como
registrador de propiedad, el conocimiento de las leyes espafiolas no le funciona en este pais.
Aqui se puede observar también algunas pistas, de los vinculos, solidaridades, lazos y sentido
de pertenencia que caracteriza la condicion de exiliados o de comunidades que, como

mecanismo social de integracion, arropan al recién llegado y promueven la formacion de un

grupo.

Tomando en cuenta lo anterior, se puede ver como el habitus no es algo de lo que un agente
puede desprenderse, por consiguiente, tampoco el tipo de capitales que se tengan
incorporados, se reafirma en el propio relato de la fundadora del IE, cuando platica que afios
maés tarde, cuando Franco muere, le ofrecen a su padre el mismo puesto de trabajo, pero

residiendo ahora en las Islas Baleares.

Todo este relato funciona en dos sentidos, en primer lugar, para ejemplificar la importancia
de la relacion dependiente entre las herramientas conceptuales que sirven para este analisis,
propuestas por Bourdieu: habitus - capitales - posicion. En segundo lugar para analizar la
posicién en la que se encuentra Georgette al llegar a México a los trece afios y comprender
cdémo desde ese momento su vinculo con la escuela activa en este pais comienza al ingresar

en su segundo dia viviendo en el Distrito Federal, al Colegio Madrid.

El comienzo de la historia de Georgette Caamafio en la Ciudad de México, comienza en el
centro de la Ciudad, especificamente en la calle “Republica del Salvador”, sobre este

momento, ella relata lo siguiente:

“La primera noche en la ciudad, los amigos de mi padre nos invitaron a cenar al Danubio®®
yo nunca habia estado en un restaurante. Al regresar a casa me dijo "siéntate que te tengo

que explicar lo que sera tu vida de ahora en adelante, tienes que entender que venimos a una

36 £| restaurante “Danubio” fue fundado en 1936 (mismo afio que marca el inicio de la Guerra Civil Espafiola.
Los socios y chefs son exiliados de origen vasco. El establecimiento continta abierto. (Danubio. 2023.
Historia. Consultado en: https://www.danubio.com.)
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ciudad muy grande. Y quiero que te des cuenta de que a partir de ahora tu estas sola hija,
porque papa trabaja, tu te tienes que mover como sea, hay gente buena y gente mala en la
vida y tu lo vas a conocer conforme toque”, el discurso de las drogas y las relaciones sexuales
ya lo tenia y el me dijo "Tu vas a decidir en qué quieres participar y en qué no y tu tienes
que tener el deseo porgue si no nadie tiene derecho a tocarte, nadie. Y en la otra parte, tu no
puedes fumar algo o beber algo que tu no quieras, es una decision tuya y yo confio
absolutamente en lo que tu hagas, pero me lo tienes que decir. Mafiana vas a ir al Colegio
Madrid conmigo, pasado irds sola". En el colegio Madrid muchos maestros lo conocian, fue

una recepcion muy linda para ambos.”

Esta cita del testimonio oral que brindé Georgette Caamafio para este trabajo, resulta
importante pues reafirma la tesis que se viene sosteniendo en este apartado sobre el capital
social y a su vez da pistas del capital cultural que constituia el habitus de su familia. Pues,
aunque habian emigrado en una situacién econémica muy complicada, y el volumen de
capital economico disminuye de forma considerable en la postguerra, el capital cultural que
devela al decir los temas sobre los cuales ya tenia conocimiento o el hecho de que sabia leer
y escribir desde temprana edad, o los dos idiomas que dominaba, que eso no fue algo que la
familia perdid, pues ella hereda estos conocimientos y aptitudes que le permiten, como
también compartio, ingresar y adaptarse al Colegio Madrid rapidamente. Por otro lado, fue
el capital social del padre, tanto por su antigua posicion de funcionario como por su militancia
politica, el que le permite conseguir un sitio en este colegio y dar inicio su familiarizacion

con la escuela activa en este pais.

Georgette crece en el Colegio Madrid, en donde cruza la secundaria y la preparatoria. En el
transcurso conoce a su futuro esposo José Luis Lopez Tercero, quince afios mayor que ella,
quien pertenecia a generaciones anteriores de la misma institucion. Rescato el relato que hace
la propia Georgette sobre el encuentro con su esposo, pues ejemplifica el fendmeno de grupo

que se esta analizando en este trabajo.
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“Fue en una fiesta del Madrid, se hacian el en Auditorio Nacional, él no estaba metido en la
academia ni nada, pero todo su circulo si, era pura gente del Vives, pura gente del Madrid®’,
pura gente de la academia, jporque son guetos!. Entonces en una fiesta de estas, me habian
invitado ex alumnos, yo tenia 16 afios y me siento junto a un sefior de 30 y nos presenta un
amigo en comdn. Me pregunta si hago teatro, le digo que si y él dirigia teatro. Yo vivia en
Bolivar y la casa Valencia donde €l trabajaba estaban cerca. El se dedicaba a ventas y era

pintor.”

Este relato nos da pistas de la conformacion de un grupo, el primer indicador seria que
generaciones con 15 afios de diferencia se contintan reuniendo lo cual habla de una solidez
que se construye cuando hay caracteristicas que le permiten a un grupo perdurar a lo largo
del tiempo, como lo puede ser el tipo de consumo, el grado de escolarizacion, el sentido del
gusto, entre otros. Lo que permite también cerrar filas frente a aquellas personas que no
pertenecen al grupo, mediante mecanismos de diferenciacion. Ademas, Georgette menciona
en su relato que los asistentes a este evento no eran de una escuela en particular, sino que
pertenecian al Madrid, al Vives, al mundo de “la academia”, dato que remarca el hecho de
que no Unicamente estas escuelas pertenecian a un mismo grupo sino también sus estudiantes,
los cuales contaban con capitales similares. Por Gltimo, hacia el final de la cita se pueden
observar “gustos” en comun, como el teatro, consumo cultural accesible para un sector de la
poblacién, lo que hace que tanto la fundadora del IE como su futuro esposo, mantengan un
contacto a lo largo del tiempo. Esto no hace més que confirmar la tesis de Bourdieu respecto
aque no se da por casualidad o coincidencia natural, el hecho de que esta pareja se encontrara,
sino que responde a que habia homologia estructural, la cual permitia relacionarse a causa de
sus habitus similares que determinaban gustos en comun. No es, desde luego, nada menor el
dato de que una celebracion del Colegio Madrid se celebrara en el Auditorio Nacional que,
por su capacidad, arquitectura y ubicacion fue pensado como el gran centro de espectaculos

y conciertos de la capital mexicana.

37 Dos escuelas con propuestas pedagdgicas diferentes a la tradicional. Para algunas personas, consideradas
“ H ”n
activas”.
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Después de su paso como estudiante en el Colegio Madrid®®, alrededor de 1963 Georgette
Caamafio cursa la universidad en la Normal Superior de la Ciudad de México, en la carrera
de “Ensefanza de las lenguas extranjeras con base en el francés”, para posteriormente realizar
una maestria ahi mismo en union con la Sorbona. Su sustento econémico en estos afios fue
trabajar dando clases particulares y dentro del IFAL de la lengua francesa, asi como comenzar

a dar clases en el Colegio Madrid del mismo idioma y cubriendo las clases de otra profesora.

Ademés de su esfuerzo y desempefio personal, este resulta otro dato relevante en la
trayectoria social de Georgette, puesto que fue el habitus primario lo que le permitio tener un
dominio de la lengua francesa como parte de su capital cultural, lo cual le brindaria interés
sobre esta y le facilitaria el acceso para realizar los estudios a nivel licenciatura y
posteriormente acceder al campo laboral. Por otro lado, el capital social, pensado como este
tejido de redes que construyo durante los afios como estudiante en el Madrid, le permitio ser

docente los afios posteriores a su egreso.

Como profesora en el Colegio Madrid daba el taller de cine, abogando, segln sus propias
palabras, a “una ensefianza que siempre fuera algo vivo y con iméagenes”, impulsando incluso
la construccion de los auditorios de su actual sede en Coapa. El paso por este taller marcara
el inicio del fin de una etapa en su vida, pues ante la pregunta de qué fue lo que marcé su
separacion del Madrid, ella narra lo siguiente como uno de los episodios mas significativos

de su vida;

“Un dia llegaron mis alumnos de prepa a la hora del recreo para decirme que la UNAM les
habia prestado “Caligula” y preguntarme si podiamos verla en clase (todas las peliculas se
veian y al dia siguiente se trabajaban). Pensé en qué hacer y mi reflexion fue que esos chavos
la verian dentro o fuera de la escuela, asi que mejor verla en clase y poder acompafarlos y
poder reflexionar sobre ella. Al entrar al salén de clase expliqué que era una pelicula
agresiva, historica, violenta, expliqué que habia escenas terrorificas, pero que hablan de la

caida de un imperio, “Sus compaiieros la devuelven manana asi que la vemos ahora y

38 Segun la percepcion de las tres fundadoras entrevistadas y de la autora de esta tesis, el Colegio Madrid no
es una escuela activa hoy en dia, pero si representd una alternativa progresista educativa frente al sistema
educativo tradicional, sobre todo en sus primeros afios.
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mafiana las comentamos, puede salirse quien no quiera verla", les dije. Eran 87 alumnos y
alumnas, salieron seis, puse la pelicula y salté las partes que a mi criterio eran visualmente

mas violentas para asi poder llegar al final y comentarla.

Al dia siguiente la directora de ese momento “Cristina Barros” me llama para cuestionarme
por poner esa pelicula debido a que los padres no habian parado de llamarla la tarde
anterior, pues le parecia inadecuado "despertar a los chavos a la sexualidad en esa forma"
a sus 17 afios, a lo que respondi entre bromas que los jovenes 17 afios estaban despiertos,
pero que hicieran una cita y yo marcaria a los papas que se quejaron para explicarles lo

sucedido, no hubo junta, me despidieron.

Los chavos me hicieron una carta firmada por todo el grupo para que me quedara, que decidi
no entregar, porque no lo valia, la rompimos ahi entre todos, porque yo con eso tenia
suficiente, la conviccion de que quiero ser maestra toda mi vida. Yo sali destrozada de esa

junta pensando ¢esto es el Madrid? jEstamos jodidos!

El 5 de julio comenzando las vacaciones fui a un curso cuando la escuela ya estaba vacia,
me pidieron que pasara a la oficina de Cristina, me entrego mi cheque "porque una persona

inmoral como tu no puede estar en la escuela, tu sola te pusiste la soga al cuello”.”

Ahi termind el paso de Georgette por el Colegio Madrid. Si bien, platica que no fue esto lo

que la llevo a fundar el IE, fue un episodio relevante dentro de su trayectoria.

Después de un tiempo trabajando en &mbitos que no estaban relacionados con la educacion,
posterior al temblor de 1985 muchos profesores se salen del Colegio Madrid y se reinen
padres y amigos profesores, en donde revive la propuesta hecha tiempo atras sobre construir
una escuela. Buscaban hacer un proyecto donde las y los estudiantes se involucraran con su
ensefianza, donde hicieran preguntas segun sus intereses y participaran junto con el profesor

en la construccioén de la clase.

Es interesante comprender el proyecto que tenian en mente, pues aungque segun el relato
cuenta con todas las caracteristicas bajo las cuales se tipifican en este trabajo “la escuela

activa”, por ejemplo: el nimero de estudiantes por aula, el interés y participacion del
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estudiante como centro de la construccion de las clases , la idea de tener una escuela que “te
ensefie a pensar” fomentando la critica a todo aquello que les rodea, Georgette explica que
no era un proyecto con el nombre de “activo” el que tenia en mente, pues aunque en la normal
superior supo que este tipo de educacion tenia un nombre y estudid a sus representantes, para

ella este tipo de educacion era “natural”, pues es en la que habia estudiado toda su vida.

La respuesta a esa “naturalidad” tiene relacion con su origen social, puesto que incorpord un
tipo de ensefianza que fue en la que ella se educd primero en Francia, lo cual hace sentido
pues era “un pueblo comunista” y la escuela activa estaba en auge en este pais y
posteriormente estudiando en el Colegio Madrid en México. A diferencia de Graciela
Mendoza, por ejemplo, para Georgette la escuela activa pertenecia a las disposiciones segun
su posicion dentro del espacio social, lo cual le permitié incorporar este tipo de ensefianza

como “‘natural”.

Por lo tanto, aunque el IE no llevara consigo el nombre de “activo”, ni se pensara desde
construir una ensefianza en torno a las propuestas de algun tedrico o pedagogo. Dado el
origen social de su fundadora y su conocimiento de los esfuerzos republicanos de construir
instituciones como el ILE o el IE en Espafia, le permitieron construir un proyecto como el
que se conoce hoy en dia. Lo anterior queda expuesto con mayor claridad en las palabras de
la fundadora: “Para mi no era que fuera a fundar un proyecto activo, es que la educacion lo
era, una escuela por ley es activa. A mi me sorprende que le nombraran activo porque era

’

la unica educacion que yo conocia”.

El proyecto del Instituto Escuela fue colectivo, llegaron a ser 150 socios en sus inicios, sin
contar a la parte de socios capitalistas, dentro de esos 150 se encontraban sobre todo ex
profesores del Colegio Madrid y padres de familia. En tres sesiones escribieron el tipo de
proyecto que tenian en mente, el cual se mencion6 con anterioridad. Si bien, Georgette
invirtio toda la liquidacion que habia recibido en el Madrid para la creacidn de este proyecto
y lo junto con todas las aportaciones hechas por los socios iniciales asi como una gran
aportacion del empresario con el que trabajo antes de iniciar este proyecto, el cual decidid

invertir pues su esposa, ex alumna del Madrid, estaba convencida de él, lograron juntar 14
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millones de pesos, de ese entonces, lo cual no alcanzaba para la compra del terreno y la
construccién de las instalaciones. Asi que se buscaron socios capitalistas para poder construir
la escuela, la cual se encuentra ubicada hasta el dia de hoy en “Corregidora 595, Tlalpan”,
segun la narracion de la fundadora esta ubicada ahi porque era el terreno disponible que

podian pagar.

Esta historia fue marcada por el hecho de que un tiempo después de su fundacion y aunque
nunca fue planteada con las caracteristicas de un negocio, los socios capitalistas que
representaban el 49% de los socios totales, notaron que no les funcionaba su inversion y
Georgette no estuvo dispuesta a negociar las condiciones que hacian a su escuela el proyecto
colectivo que habian prensado. Pero tampoco tenian dinero para pagar los 600 millones de

pesos (de ese momento), por lo que se asumid que la escuela cerraria.

Todo cambi6 de rumbo cuando uno de los socios fundadores, Vicente Talanquer, fisico que
dio clases en el IE para despuées migrar a Arizona a ejercer como investigador, le ofrecié un
préstamo que proporcionaria su familia, para pagar la deuda. Georgette lo acepta y durante
cuatro afios el cuerpo docente se encarg6 de limpiar, reparar y pintar la escuela para que la
inscripcidn integra pudieran depositarla a Talanquer, hasta que la deuda con todo e intereses

quedara pagada.

Si bien, en el relato queda evidenciado que el nivel de capital econdmico de la familia de
Vicente era excepcional, puesto que no habian conseguido entre todos los otros socios
fundadores, pagar a los capitalistas. Da pie para comenzar a tipificar, o buscar caracteristicas
en comun entre el tipo de padres que comenzaron inscribiendo a sus hijos e hijas a esta

institucion.

En primer lugar, al analizar la trayectoria de Georgette y la ocupacion de las y los socios
fundadores, en su mayoria ex profesores y padres del Madrid, asi como profesores
universitarios, indica que tenian posiciones similares que como menciona Bourdieu: “Lo mds
importante es, sin duda, que la cuestion de este este espacio se plantea en este propio

espacio, que los agentes tienen sobre este espacio, de que no seria posible negar la
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objetividad, unos puntos de vista que dependen de la posicion que en el mismo ocupan y en
los que a menudo se expresa su voluntad de transformar o conservarlo” (Bourdieu. 1998:
p.169) Lo cual ayuda a comprender que tuvieran un punto de vista en comuan sobre lo que

querian para la escuela.

Al preguntarle a Georgette sobre el tipo de padres que inscribieron e inscriben a sus hijos e
hijas en la escuela, comenta que es una clase media con formacion universitaria, en su
mayoria. Lo cual indica que no Unicamente hay una posicion comun entre las y los socios,
sino que da el primer indicio para suponer que también la hay entre los padres que buscan
este tipo de educacion pues tienen en comun el haber cruzado una carrera, lo cual habla de

una posibilidad que solo es accesible para determinados grupos dentro del espacio social.

Si bien, actualmente el tipo de padres continta siendo personas con un indice de escolaridad
alto, como licenciatura, maestria o doctorado, hay otra caracteristica que ayuda a comprender
el grado de homogeneidad, la cual es el precio de la colegiatura. Esta es actualmente de 8000
pesos al mes a nivel secundaria, lo cual, retomando los datos expuestos en el apartado anterior
sobre el salario minimo en México, seria un indicador econdmico para ubicar a este grupo en
un grado medio alto y alto de la poblacion, ademas de ser otra caracteristica que los conforma

COMO grupo.

Entonces, a partir de la propuesta socioldgica de Pierre Bourdieu, aunado al testimonio que
brinda Georgette Caamario, se puede concluir diciendo que, buscando analizar el grado de
homogeneidad de los alumnos del Instituto Escuela, se encuentran las caracteristicas
presentadas en el parrafo siguiente como las principales, las cuales hacen que se conformen

como grupo y perduren a lo largo del tiempo.

Por un lado, hay una formacidn intelectual comdn, tanto en las socias y socios fundadores
como en la mayoria de los padres y madres de la escuela dado su grado de escolaridad y el
origen escolar de éstos: El Colegio Madrid y la UNAM, lo cual habla de un nivel medio alto
y alto en tanto a volumen de capital econdmico y cultural. A esto se conjunta el hecho de que

la escuela y su fundadora tienen un origen republicano, lo cual marca una tendencia politica,
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que no partidista, dentro de la escuela, como se ve reflejado en el propio testimonio de
Georgette, en el que comenta que los padres y madres, en su mayoria, tienen una tendencia
politica hacia “la izquierda”, tienen entre ellos una vision del mundo similar, han compartido
espacios asi como el interés por inscribir a sus hijos a esta escuela, lo cual se puede traducir
en que hay una escala de valores compartida. A todo esto, se puede agregar la pregunta
respecto a si los contextos socio urbanos de socializacion también son una caracteristica que

los une como grupo y los hace perdurar a lo largo del tiempo.

Para poder hablar del tipo de grupo que conforman los estudiantes en su paso por el Instituto
Escuela, se presenta a continuacion un fragmento de la entrevista en profundidad realizada a
la fundadora para la realizacion de este trabajo, que ejemplifica la percepcion gue tiene al

respecto.

“sConsideras que en México este tipo de educacion esta pensada para un sector de la

poblacion?

Claro que sé que es una élite la que asiste a una escuela, nosotras hemos dado becas, dentro de las
secundarias privadas de este estilo de la CDMX no nos encontramos en las méas caras y ademas
buscamos que siempre que hay actividades extracurriculares todas y todos tengan la posibilidad de
asistir mas alla de si su familia puede pagarlo o no. Ahora, ¢qué quieres que te diga? Claro que sé
que es elitista y que no todo el mundo tiene acceso a esta educacién por mas que dentro de la escuela
se busque eso cada vez mas, pero que ademas del factor puramente econémico es una clase que va a

poder tener todavia un reconocimiento al conocimiento.

¢ Qué caracteristica crees que une a los padres?

Ademas de la econdmica, lo primero es que buscan inscribir a su hijo en un lugar en donde sea feliz,
son felices en el IE, mejor o peor estudiantes que otro, tienen algo para aportar y siempre se
consideran y consideran al otro, persona con sentimientos y con capacidades. Uno de los problemas
de hoy en dia que las personas no se valoran y como escuela tenemos la obligacién de que el chavo
se reconozca valioso, tiene que saber que todos tenemos la capacidad de aprender y no tiene que ver

con ser reconocido sino con el gozo por aprender, creo que eso buscan nuestros padres. Que el chavo
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gue nunca ha tenido pasion por el aprendizaje te dice que disfruta o le interesa algo, entonces el
conocimiento ya tiene una razon de ser, vas a continuar queriendo aprender. Los padres buscan
donde sus hijos sean buena gente y felices. Al entrar hablo con ellos sobre los principios de la
escuela: la forma de concebir la laicidad (no se vale faltar cuando sea), diferencia entre autoridad y
autoritarismo (tiene que confiar en nosotras), y que estan expulsados por: robar, pegar, meterse
alguna sustancia. Hoy en dia tienes un problema porgue tienes un papéa que no tiene orden en casa

porque no tiene tiempo y lo busca en la escuela. Una aceleracion de vida que nos ha atrapado.

¢ Con qué caracteristicas tendria que salir un estudiante que salga de tu escuela?

“Lo primero es ser buena persona, un ser que disfruta del vivir, que reconoce que el ser
humano es una maravilla, que es respetuoso absolutamente de todas las creencias que tenga

la gente y que basa su vida en estar con el otro y trabajar paray por el otro. Y vas a compartir

>

todo, el gusto, el gozo, etc.’

Tomando en cuenta este fragmento de la entrevista, se puede ampliar el analisis sobre las
caracteristicas compartidas por los estudiantes y sus familias. En particular se rescatan dos:
por un lado, el interés por el conocimiento y el sentido de colaboracion y, por otro lado, el
“ser feliz en la escuela”, “disfrutar aprender” apelando al interés del estudiante para la
construccion del conocimiento en el aula. Puntualizar en esto resulta relevante porque
podrian ser cosas que pasan de manera ‘“natural” o lugares comunes que pasan
desapercibidos, cuando lo que indica en realidad este fragmento en el que desde la
perspectiva de la entrevistadora expone no solo mucho conocimiento sino también, mucha
conciencia sobre el tipo de educacion que promueve y para quién, habla de que este “interés”
pertenece a un grupo social determinado, el cual ademas de tener un sustento econémico
resuelto para poder desarrollar este gusto por el conocimiento, los padres y las y los
estudiantes cuentan con una escala de valores en comun, practicamente todos cuentan con un
alto grado de estudios y tienen esa expectativa para sus hijos, otro dato que les une como
grupo y también demuestra los resultados de la apuesta econémica que hacen es que el 40%
de ellos y ellas trabajan de lo que han estudiado, segun las propias declaraciones de la

fundadora.
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Todo lo anterior habla de las caracteristicas que hacen que los estudiantes y la comunidad3®
del Instituto Escuela conformen un espiritu de grupo. Respecto a la pregunta de como es la
relacion entre egresados a lo largo del tiempo, Georgette responde que es una relacion que
continla muchos afios o toda la vida, “pueden no verse en anos, pero la semilla estd
sembrada”. Ademas, comenta que: “Muchos de nuestros chavos son gente que han brillado,
como artistas, escritores, en politica, etc., en toda parte que tienen que ver con humanidades
yartes.” A'lo que se le hace la pregunta sobre si considera que, si considera que hay relacién
en la formacion dada en el IE, para que estas personas ocupen cargos relevantes en el sector
publico: “Sin duda. Porque tienen una formacion politica real, no es que des una clase
esencialmente politica porque tienes materias que hablan de un sujeto que vive en sociedad,
en el contenido y la forma de dar el contenido. Es entender que en la politica se hace una

’

labor para la gente no para un grupo.’

La ultima parte de este testimonio es de mucha relevancia pues nos habla de que el paso por
la escuela les da herramientas para poder realizarse personal y laboralmente, tanto en cargos
publicos, como en las distintas ramas en las que se especialicen. En este punto y para concluir
con este apartado se retoma un fragmento de la introduccion que hace el sociélogo argentino
Ricardo Sidicaro al libro “Los herederos, los estudiantes y la cultura” escrito por Pierre
Bourdieu y Jean Claude Passeron, para hablar de como el sistema escolar premia a los

previamente seleccionados:

“Pierre Bourdieu y Jean Claude Passeron se propusieron demostrar que las instituciones
escolares actuaban de modo predominante, otorgando titulos y reconocimientos educativos
a quienes pertenecian a situaciones culturales, sociales y econémicas privilegiadas, y que
con su accion legitimaban y reforzaban situaciones sociales de origen, a las que daban el
caracter de dones naturales de inteligencia. Asi el paso por las instancias educativas
formales consagraba mayoritaria si bien no exclusivamente, a los estudiantes cuyas
procedencias familiares culturales - econdmicas y de vinculacion sociales - los colocaba en

situaciones aventajadas o de complicidad objetiva ante la accion escolar “igualitaria”, que

39 Contemplando también padres, madres, cuerpo docente y fundadoras.
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valoraba positivamente las sensibilidades, predisposiciones y conocimientos que traian de
sus hogares y trayectorias previas, en multiples aspectos coincidentes con los contenidos y
destrezas impartidas como “nuevas”, para todos pero que algunos ya poseian. De este modo
los sistemas escolares reproducian y premiaban, bajo la adjudicacion de desigual capacidad
intelectual o interés frente al conocimiento, lo que, en realidad, eran las consecuencias de
las asimetrias sociales que coronaban simbolicamente. En la 6ptica bourdesiana, Monique
de Saint Martin sefialé que “la escuela lejos de borrar las desigualdades sociales, tiende a

transformarlas en castas escolares”. (Sidicaro: 2008)

En este sentido se puede mencionar que tal como lo menciona Georgette, y también las otras
dos fundadoras, el paso por esta y las otras escuelas los dota de recursos altamente valorados
en el sistema escolar, mediante los cuales son capaces de movilizar la cultura legitima
heredada que poseen, se puede decir que la mayoria de los estudiantes que asisten al Instituto
Escuela provienen de familias con un habitus similar, el cual estd conformado por un
volumen medio alto de capital econdmico y un volumen alto de capital cultural. Son
precisamente las condiciones anteriores las que les permite entrar en un sistema escolar
universitario o al mundo laboral y tener “éxito” pues tal y como lo menciona Bourdieu son
estudiantes preparados para la competencia escolar, portadores de recursos exclusivos y
excluyentes dentro de su estructura patrimonial, en donde el paso por esta escuela abona a

una posible consagracion futura.

Tere Garduio y la Escuela Activa Paidds

Teresita Gardufio Rubio, también conocida como “Tere”, es la fundadora de la Escuela
Activa Paidés, nace en 1949 en el entonces Distrito Federal en la colonia Del Valle. Su
padre estudio la carrera en ingenieria y arquitectura y trabajé en el Departamento del Distrito
Federal, y mas tarde en el Seguro Social como jefe de mantenimiento de diversas unidades
(Unidad Independencia, Centro Médico, entre otras). La madre de Tere, estudio la carrera

técnica para ser secretaria. Sin embargo, narra como un dato llamativo en su propia

40 coincidencia que comparte con Graciela Mendoza, fundadora de la Bartolomé Cossio

155



trayectoria por el rumbo que tomaria, cuando se enter6 muchos afios después que su madre
también fue maestra, pues su abuelo materno era ingeniero ferroviario y en la Revolucién
Mexicana reparaba las vias destruidas por la guerra por lo que se trasladaba con su familia a
pequefios pueblos sin infraestructura y sin escuelas, asi que “la nifia grande”, la madre de
Tere, era quien se encargaba de dar las clases a los nifios y a las nifias del pueblo. Si bien,
este dato Tere lo conocié muchos afios después es relevante por la narracion que se presentara
mas adelante sobre el cuidado que tuvieron sus padres en su infancia y la atencion que le
pusieron al hecho de que ella quisiera ser maestra, pues el origen de esta explicacion, tiene
que ver con el propio origen de la madre, la cual también habia estado familiarizada desde

muy chica con esta area.

Como se puede observar hasta este punto del relato y retomando la informacidn respecto a la
colonia y el afio en el que nacio la fundadora de esta escuela, los cuales se plasman en el
primer apartado de este capitulo, Tere Gardufio nacié en la época conocida como “El milagro
mexicano” y segun los datos que ella comparte en la entrevista, el hecho de que ambos padres
cuenten con estudios superiores y tengan una vivienda propia en la colonia Del Valle, son
indicadores que hablan de cierto grado de capital econdmico acumulado. A su vez, el hecho
de que tuvieran interés porque su hija pudiera cursar todos sus estudios, partiendo de la
importancia que le daban desde que era pequefia a la infancia y al juego, habla cierto grado

de capital cultural dentro de su habitus, prueba de ello es lo que narra en la siguiente cita:

“Hay una experiencia de base que fue muy protegida en mi infancia. Mi papa como ingeniero
nos hizo la casa de mis padres con un cuarto de juguetes, pareciera no importante, tengo que
confesar que me apropié del cuarto, yo nos queria jugar en el jardin, ese cuarto era mi
escuelita con el hermano chiquito, los grandes jugaban afuera y los chicos adentro. Creo
que esa proteccién fue muy importante porque cred un espacio imaginario donde muchas
cosas que no pasaban en la escuela se podian hacer ahi, yo tenia familias de nifios,
personajes en la escuela era una historia completa, ain me acuerdo de nombres, yo le ponia
apellidos de mis compafieras a mis juguetes junto con mi hermano. Y hay una proteccién de
ese suefio infantil junto con mi mama, mi tia y mi abuelita, porque yo hacia fiestas como
pasaban en mi escuela a final de afio y ellas llegaban a mi fiesta y aplaudian la fiesta.

Pareciera una banalidad, pero yo creo que es fundamental porque yo fui muy protegida, mis
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papés a lo mejor no entendian por dénde me iba yo, pero respetaban eso, pero lo respetaban.

Creo que eso fue muy importante.”

Posteriormente estudid toda la educacion primaria, secundaria y la normal en el “Colegio
Francés Mayorazgo” ubicada en la colonia Jardines del Pedregal, institucion privada de
caracter tradicional y religioso. Para la licenciatura entra a la UNAM a estudiar la carrera de
Psicologia, sin embargo durante estos afios comienza el movimiento estudiantil del 68 y la

universidad se va a huelga.

Tanto la posicion de los padres, tomando en cuenta su grado de estudios, la colonia en la cual
vivian, como el dato de que su abuelo materno estudiara una carrera universitaria o el hecho
de que ella estudiara hasta la normal en una escuela privada de caracter religioso, habla de
una posicién media alta dentro del espacio social en la década de los cincuenta. Otro dato
relevante resultaria el que fuera estudiante de la UNAM cuando fue el movimiento estudiantil
de 1968, sin embargo, ante la pregunta sobre si ella participd activamente en este, asumiendo
que quiza habria sido un punto de partida para su politizacion, menciona que no, al menos
no de manera directa, lo cual estuvo estrechamente relacionado con su origen social, como

se puede ver en el siguiente fragmento de su testimonio.

“Yo no participé en Tlatelolco, mis papds no me dejaban, mi hermano estaba en
Francia y nos conto que el mayo habia sido muy dificil, “no dejen a Tere ir a la
universidad”. Mi formacion previa no era muy politica, apenas comenzaba a entrar

’

a ese mundo y tengo la prohibicion.’

Esto nos habla de que su origen social, a diferencia del de Georgette, pero similar al de
Graciela, no era el de una lucha politica o perteneciente a un ala progresista del espectro
nacional, en ese momento. La politizacion de la fundadora del Paidds vino tiempo después

mientras ejercia lo que seria su profesion el resto de su vida: la docencia.

Lo que la mantuvo en contacto con la movilizacién fue su papel como docente. Comienza a

sus practicas de la normal, para ser maestra, en una escuela publica, en la cual una profesora
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le comenta “; T conoces a Freinet?, eres como una maestra Freinet, deberias acercarte a una
escuela de ese tipo”. Asi fue como conocio la escuela Manuel Bartolomé Cossio, en donde
continud haciendo sus practicas, vio como se construian las clases, las asambleas dirigidas
por José de Tapia, entre otras practicas que se llevaban a cabo en la Bartolomé y eran muy
contrastantes a la formacion que ella habia tenido. Por lo que se anot6 para ser profesora ahi,
dado que no habia plazas la pusieron en una lista de espera, lo cual le permitio entrar a la
primera institucion activa, pues en esos anos se fundo el “Colegio Laferriere” cuyo director
pide a Gracielay a José que lo acompafien en la fundacion de la escuelay lo apoyen, entonces,

buscan a Tere para ofrecerle trabajo en esta nueva institucion.

Es en este periodo como maestra de este colegio cuando ademéas de comenzar a ejercer
pedagogias activas, se familiariza con la politizacion educativa que habia en el pais, pues
muchos padres y madres de sus estudiantes habian sido detenidos por participar en el
movimiento de 1968. Ademas, otro dato relevante por el impacto que tuvo en su trayectoria
fue que ahi conoce a su futuro esposo, Pedro Zapiain quien fue, segun su propia narracion,
mediante el cual tuvo contacto con un mundo que hasta ese momento era desconocido para
ella. Este hombre fue un famoso escritor de historietas mexicanas como “El Chanoc” y su
circulo cercano, eran pensadores marxistas y pertenecientes a una élite cultural, como el
escritor Mexicano Eduardo Humberto del Rio Garcia conocido como “Rius” o Carlos
Monsiviis, “me doy cuenta que piensan diferente a todo lo que habia pensado” relata Tere,
ademas de esto comenta que lo que le llamaba la atencién eran los libros que habia en su
casa. Se casa con él durante este periodo y viven juntos en distintas colonias de la Ciudad de

México, primero en la Narvarte, después en la Condesa y mas adelante en Churubusco.

Es interesante parar en este punto pues, aunque ella misma sefiala que su capital cultural
frente al de Pedro Zapiain era de menor volumen, en un inicio, fue su origen social el cual le
permitié poder estudiar en un colegio privado, para luego cursar una carrera para ser maestra
y conocer a José de Tapia, lo cual posibilitaria que comenzara a trabajar en el colegio
Laferriere y que aunque tenian origenes sociales distintos podian coincidir dentro del mismo

espacio fisico, lo cual posibilitd que se conocieran y pudieran construir una relacion, la cual

158



es relevante en tanto que marca la trayectoria de Tere Gardufio pues amplia y consolida

capitales como el cultural y el social.

Es pertinente hacer una pausa para plasmar en la siguiente cita, especificaciones que hace
Bourdieu respecto al espacio fisico y espacio social, pues ha sido un concepto central dentro

del trabajo y dentro de este apartado en particular:

“De hecho, el espacio social se retraduce en el espacio fisico, aunque siempre de manera
mas 0 menos turbia: el poder sobre el espacio que da la posesion del capital en sus diversas
especies se manifiesta, en el espacio fisico apropiado, bajo la forma de una determinada
relacién entre la estructura espacial de distribucion de los agentes y la estructura espacial
de distribucion de los bienes o servicios, privados o publicos. La posicion de un agente en el
espacio social se expresa en el lugar del espacio fisico en que esta situado (aquel del que se
dice que no tiene “ni casa ni hogar”, “ni domicilio fijo”, carece - practicamente- de
existencia social), y por la posicion relativa que las localizaciones temporales (como los
sitios de honor, ubicaciones reglamentadas por el protocolo) y sobre todo permanentes
(domicilio probado y domicilio profesional) ocupan con respecto a las localizaciones de los

otros agentes” (Bourdieu, 2007: p.120)

Es importante comprender esto porque si bien no contaban con los mismos capitales segln
el relato de la fundadora, dado la movilizacion que vivié en su trayectoria le permitio terminar
dando clases en una escuela a la que asistian hijas e hijos de intelectuales o de personas que
pertenecian al mundo de la cultura en México. Esta cita lo que hace es explicar que aunque
Bourdieu marque distinciones entre espacio fisico y espacio social, no son mutuamente
excluyentes, por el contrario, hay una correlacion entre estos, pues hablamos de espacios
jerarquizados (Bourdieu, 1998), en donde el lugar material que se ocupe dentro del espacio
fisico se retraduce en posicion cuando lo pensamos en relacion con todas las posiciones y
disposiciones del entorno, por lo que no resulta casualidad que ambos personajes aunque
contaban con volumenes de capital diferentes, pertenecian al polo cultural del espacio social,

lo que les permiti6 ubicarse en el mismo espacio fisico para que sucediera este encuentro.
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Continuando con la historia de su paso por el Colegio Laferriere se puede decir que, aunque
fuera proyecto alternativo, la directora de Paidés tiene diferencias con este, por lo que, junto
con Pepe Tapia y Graciela, se distancian del Colegio. Después de dejar de dar clases ahiy ya
casada con Zapiain, su padre le pregunta si contintia con el deseo de tener una escuela, como
la respuesta era afirmativa, con el apoyo de este comienza su proyecto educativo en una casa
en la colonia Del Valle, menciona Tere que la decision de estar ahi ubicada fue porque era lo
que podia pagar y apunta que dentro de la colonia habia un gran nimero de escuelas privadas,
lo cual se suma a los indicadores de que era una zona de clase media alta al tener este tipo de
disposiciones dentro de esta, ademas de comentar que era la zona que habia habitado toda su
vida, lo cual es un indicador de la clase social (media) a la cual ella pertenecia. Sin embargo,

la escuela que inauguro era contrastante a las de la zona, las cuéles eran de corte tradicional.

Es asi como comienza el Paidos, en ese momento bajo el nombre “Los Patitos”. En ese
momento Tere buscaba “una escuela diferente” para su hijo. Los primeros alumnos llegan
pues reparte volantes por la zona y también por una fuerte llegada de exiliados chilenos?,
con los que un tiempo después rompe la relacion por conflictos internos, dentro de los cuéles
su hermano y José de Tapia le brindan mucho apoyo, sin embargo cuando los exiliados se
van de la escuela también lo hacen alrededor del 70% de los estudiantes, lo cual coincide con
el momento en el que la SEP les llama la atencién por no tener un espacio apto para una
institucion educativa, lo cual genera que se trasladen a su segunda sede, en la que se

encuentran hasta hoy en dia.

En un inicio, a principios de la década de los setenta, ella establecié contacto con las
embajadas de Francia y Argentina, la ultima tenia la editorial “Paidds”, la cual contaba con
muchos libros que donan a la escuela, respecto a la escuela activa, puesto que en Francia en
ese momento se consolidaba el “Centro de Educacion Nueva”. Este material, segiin sus
propias palabras, le ayuda a orientarse respecto al rumbo del tipo de proyecto que tenia en

mente, pues si bien, no tenia un proyecto claro, ya conocia la Bartolomé y habia estudiado

41 purante la entrevista, la directora del Paidés aclara que no sabe la razén por la que llegan a su
escuela.
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algunos autores pertenecientes a esta corriente como Célestin Freinet que le ayudaban a

plantear la idea de querer un proyecto alternativo.

Ante esto surgio la pregunta, hecha también a las otras tres fundadoras, sobre qué es para ella
una escuela activa, ya que, al no haber una definicién Unica, se busca comprender que es
aquello que entienden por este concepto quienes las dirigen, Tere Gardufio, contesto lo

siguiente:

“Yo tengo una cuestion muy fuerte en el transcurso de toda esta historia mia y de Paidos de
que la escuela tiene que ser un espacio cuyo centro sea el trabajo educativo, seria muy bueno
que fuera una empresa que tuviera muchos dividendos y demas, pero nunca ha sido mi mayor
preocupacién, para muchas personas ha sido un error. No se he podido hacer mas cosas ni
tener secundaria, necesitariamos mas recursos, y siempre he tenido una conformacién social
muy heterogénea que no da un gran presupuesto a la escuela y eso hace que a veces estemos
apretados y lo he pensado y digo lo prefiero porque muchas veces el hecho de ofrecer un

servicio a ciertos grupos sociales implica aceptar ciertos valores que yo les cuestiono.

...Como el asunto de que no es fundamental el lugar donde vives o la casa donde vives, sino
las préacticas que tienes sobre la educacion de tus hijos y yo tengo gente que vive en lugares
que no son los mas cémodos del mundo, son muy populares y cuando esta gente te comparte
lo que vive y su lucha te sientes identificada con ella 'y eso paso en Paidds siempre, de hecho
el proyecto que tenemos ahora que no es de becas sino "pagos diferenciados™ hace que los
papas nos apoyen en muchas tareas, vienen pintas, impermeabilizan, cambian el tinaco, etc.

Y hay una cercania con ellos muy fuerte.”*

Ademas de esto, comenta, al igual que las otras dos fundadoras que la lectura y la escritura
son de gran relevancia, estds comparaciones entre las tres escuelas se profundizaran al final
de este trabajo. Plantea que para que una escuela sea activa es necesaria la descentralizacion
del maestro o maestra, considera que es esencial que esta se ponga en el lugar del nifio, nifia

o0 adolescente, con esto se retoma la idea central del “interés” para la construccion de la clase,

42 Esto puede representar una marca de distincién entre unos y otros, sin embargo, al preguntarle sobre esto a
la fundadora comenta que por el contrario permite que mas personas de grupos sociales heterogéneos accedan
a este tipo de educacion.
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pues este y “los sentimientos” de las y los estudiantes deberan de fungir como eje formativo.
Comenta a su vez, que ella “los vacuna contra la autoridad”, buscando que se sepan con el
derecho a cuestionar desde al profesor que tienen enfrente, como al mundo social que les
rodea. Diciendo, ademas, que considera que “una de las crisis en la educacion media tiene

que ver con que los alumnos no se sienten escuchados y esto genera una falta de dialogo”.

De nuevo esto nos da una clave para comprender el origen y la trayectoria social de Tere,
pues qué sector de la poblacion consideraria la escuela un espacio para dialogar, asi como
que una de las bases para que funcione el sistema escolar sea el didlogo. Esto solo puede
considerarse de esta forma por personas que no vean la escuela como Unico mecanismo de
movilizacién social, en donde necesitas aprender los conocimientos legitimados para poder

ascender socialmente, no "darte el lujo” de poder cuestionarlo.

Aunado a esto, por el tipo de respuestas que dio esta fundadora en particular, surgio la duda
de si, ademas de los autores clave que nos habia mencionado como Freinet y Makarenko, y
mencionar que tanto la teoria como las narraciones de el ejercicio practico que se deja por
escrito, son importante para sentar las bases de un tipo de educacion, si consideraba que la

escuela activa debe de tener un compromiso politico en la actualidad, responde lo siguiente:

“Yo creo que es necesario tenerlo, si tu revisas estos autores Freinet por ejemplo, trabaja en
las tardes con la gente de las fabricas, tiene un problema con el Partido Comunista Francés,
tiene un problema con la escuela publica, pero eso es una coyuntura final, no es su esencia
y el luchaba por la escuela publica y a mi me parece que en estos espacios tienes que tener
claro qué pasa en la escuela y porque la escuela se convierte en un espacio de poder tan
brutal al servicio del estado, como pasa con la CNTE sentado en la mesa presidencial, yo no
lo soporto, perdon. Y, por otro lado, en todo este transcurso Paidds se ha encontrado con
muchos maestros y maestras, para dar una platica y yo les digo que yo vengo a aprender.
Ver sus historias, lo que luchan, como llegan a una escuela todo lo que hacen me deja
anonadada y aprendo de ellos por eso yo me acerque a la CNTE por eso formé parte del

grupo académico y me voy a las marchas con ellos, porque coincido en su lucha.
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Eso Julieta, no es muy bien visto y he sido criticada por eso y les da mucho susto. Yo los veo
y digo "cada quien" yo sé porgue estoy ahi. Creo yo que eso marca Paiddés, vienen acé profes
de la CNTE y hacemos mantas, etc., escribo, vamos a conferencias de prensa, no lo puedo
ocultar. Tampoco llevo a todos los nifios a la conferencia de prensa, pero si convoco a una
marcha en el aniversario del 68 fuimos como escuela, marcha de la mujer también. Yo creo
gue tiene que haber un testimonio publico, no puedes vivir como si esto fuera una burbuja,
la escuela no puede ser una burbuja, porgue si lo es, les estas ensefiando a los nifios y a las
nifias, que se puede aparentar que tienes una posicién politica y abiertamente no ser
consecuente y eso no va conmigo por lo menos y muchos proyectos que han salido del Paidés

fueron propuestos por los nifios y llevados a sus consecuencias por coherencia.”

En este punto, vemos una de las grandes diferencias con el resto de escuelas que son objeto
de estudio de este trabajo, pues su grado y tipo de implicacion politica, es mayor o al menos
lo explicita de esta manera. Si bien no es el objetivo de esta tesis hacer juicios morales al
respecto, seria importante considerarlo como un punto diferenciador con el resto de
instituciones, el cual puede ser visto de forma positiva o negativa segun lo que busque el

grupo de padres que inscribe a sus hijos en esta institucion.

Continuando con el relato de la fundacién, fue su padre quien le propone ayudarla con su
proyecto, construyéndole la escuela*® en 1979 con ayuda de un colega del padre que trabajaba
en el “Comité pro construccion de escuelas publicas™ la actual sede que se encuentra en
“Los Reyes” Coyoacdn. Lo anterior marca un indicador mas de la clase social a la cual
pertenecia Tere Gardufio, pues el padre tendria el capital economico suficiente, asi como un

grado capital social lo que le permite conocer a quien lo apoya para construir la escuela.

Ante este cambio de sede se le pregunto a la fundadora si desde su percepcién, hubo algun
cambio y cémo lo identificaba en el tipo de alumnos que asistian en la primera sede en

comparacion con la segunda, ante lo cual responde lo siguiente:

43 Tere Gardufio con el tiempo se la termina pagado a su padre, pero en un inicio es el quién hace esa
aportacion.

44 Organismo publico vinculado a las entonces Secretarfas de Comunicaciones y Obras Publicas y de
Hacienda y Crédito Publico.

163



“Te voy a decir que no por lo siguiente, desde que comenzo Paidos con el acercamiento de
la gente, yo siempre cuando voy a recibir una persona platico con ella un buen rato, le cuento
lo que es la escuela, veo que me quiere contar de su familia del nifio, de donde viene, por qué
llegaron aqui y eso permitié que desde el principio hubiera una diversidad econémica muy
fuerte en Paidés, nosotros tenemos una poblacién muy heterogénea no corresponde a un
grupo social tnico ni a una elite, hubo becas, ayudas, descuentos, te espero, pagame luego
siempre, actualmente hay un sistema de pagos diferenciados en Paidds muy estructurado que
hace que gente que gana 6000 pesos pueda tener a su hijo aqui, como otros que ganan
30,000.”

Lo anterior resulta interesante, pues marca por un lado una distincién frente a las otras dos
escuelas que se contemplan en este trabajo, sin embargo, por otro lado, es posible que el
sistema de pagos diferenciados*® evidencie la condicion de clase de las y los estudiantes.
Segun el relato de los estudiantes que asistieron a esta escuela y continuaron su trayectoria
escolar en escuelas activas hasta la universidad, narran que efectivamente su grupo dentro de
esta era mas heterogéneo que dentro de otras, pero que en ese momento ellos no notaban un
trato diferente hacia sus compafieros, sin embargo uno plantea que el grupo de amigos mas
cercano que tiene se gener0 en la otra escuela activa a la que fue (IE), en donde el nivel

socioeconomico era mas similar, punto sobre el cual se hablara hacia el final de este capitulo.

Es importante parar en este punto, pues si bien, adelantando el hecho de que una de las
coincidencias de las tres escuelas es que brindan “apoyos educativos”, dos en forma de becas
y esta en forma de pago diferenciado, en el discurso de Tere se encuentra un fuerte hincapié
por igualar las condiciones de las y los estudiantes y se confirma con los testimonios de los
exalumnos. Ademas de las consecuencias que esto tiene comparando este grupo de
exalumnos con el de las otras escuelas sobre lo cual se mencionara en los parrafos anteriores,
Bourdieu advierte sobre los riesgos de pensar que al equiparar las condiciones econdémicas
eliminas el privilegio de los grupos dominantes a los dominados, lo expresa de la siguiente

manera:

4> El cual consiste en que cada familia pague segun su presupuesto y en caso de no poder pagar la colegiatura
completa haga alguna otra labor para la escuela
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“Es asi como los mecanismos que aseguran la eliminacion de los nifios de clases baja y
media actuarian casi con la misma eficacia (pero mas discretamente) en el caso de que una
politica sistematica de becas o subsidio de estudio volviera formalmente iguales ante la
educacion a los sujetos de todas las clases sociales; se podria entonces, con mas justificacion
gue nunca imputar a la desigualdad de dones o a la aspiracion desigual a la cultura la
representacién desigual de los diferentes niveles socioecondmicos en los diferentes niveles
de ensefianza” (Bourdieu, 2008: p.45)

Esta cita es pertinente en el apartado de esta escuela en particular, pues ya que los
mecanismos de reproduccion no son conscientes o incluso tratando de combatirlos, se puede
caer en lo contrario, e invisibilizar mas la diferenciacion que hay entre estudiantes, negando

de esta manera la posibilidad de combatirla.

Por otro lado, dentro de la entrevista él Paidos coincide con una de las caracteristicas de las
otras escuelas, la cual es el filtro que tienen para aceptar 0 no a las personas que quieren
ingresar como estudiantes, este consiste en una entrevista a los papas, al preguntarle sobre lo

que busca en estos, menciona lo siguiente:

“Que busquen una escuela que respete a los nifios y a las nifias, que busquen una formacion
de conciencia porgue yo estoy convencida de que la escuela es un espacio politico, que
busquen un espacio de escucha, que sea gente que escucha a sus hijos, porque si no creo que
esto no va a funcionar. Que hayan podido superar un poco las exigencias sociales de la
escuela, las altas calificaciones, de hacer amigos para el futuro para que tengas una
sociedad, que esa gente no esté aqui porque yo se los digo cuando vienen, si buscan eso
vamos a tener problemas, porque aqui esta el nifio que vive en los reyes o el que trae el chofer
y ese nifio que lo trae el chofer no considera que lo méas importante sea eso o traer ciertos

’

tenis, sino que su cuate vive aqui cerca y que le encante su amigo, entonces buscamos eso.’

Estas caracteristicas resultan interesantes resaltarlas porque nos habla de un grupo social
determinado, en primer lugar, la “formacién de conciencia” y pensar la escuela como un
“espacio politico”, habla de caracteristicas que responden al interés de grupos con un alto
grado de capital cultural, dentro del cual se hacen estos planteamientos, pues en este sentido

y agregando al hecho de la escuela como un “espacio de escucha” y de “superar las exigencias
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sociales de la escuela y las altas calificaciones™ habla de las caracteristicas que tiene un grupo
de personas que no ve la escuela como forma de movilizacion social, sino como un espacio
de concientizacion y de placer, lo cual indica que son personas ubicadas en mayor o menor
medida dentro de una posicion que no necesariamente requiere movilizarse para subsistir,
dato que habla de una acumulacion media y media alta tanto de capital cultural como de

capital econémico.

Si bien dentro de esta escuela, tanto por el relato de la fundadora, asi como de algunos
estudiantes los cuéles habian asistido a mas de una escuela activa, comentaban lo siguiente:
“si habia mayor heterogeneidad en el Paidos, habia gente que pertenecia a diferentes
grupos”, esto desde la sociologia se puede analizar diciendo que este resultado tiene que ver,
pero no Unicamente, con el proyecto que se tenia en mente o con la sensacion que plasman
los estudiantes, sino que coincide con las caracteristicas de la trayectoria de su fundadora,
por ejemplo, al ser de las tres fundadoras entrevistadas, la mas involucrada en los conflictos
politicos a nivel nacional, en ese sentido es relevante plasmar la trayectoria de las fundadoras
de las escuelas pues ademas de entender el tipo de proyecto, ayuda a comprender las

homologias entre la trayectoria de una persona y el tipo de escuela que construye.

Por otro lado, en torno a la variedad de grupos a los cuales pertenecen los alumnos de esta

escuela, comenta lo siguiente:

“Hay de todo, hay muchos académicos, muchos hijos de maestros, muchos parientes e hijos
de exalumnos: ""'yo vengo aqui porque estuve aqui'' y hay de muchas profesiones y de muchos
espacios, estuve trabajando con proyectos educativos de madres educadoras de la Ciudad
de México, entonces tengo gente que vino de ahi y que es gente que vive a lo mejor hasta el
Ajusco y baja aca. He tenido temporadas de nifios que vienen del Estado de México., otros

>

que vienen de Tlahuac, hay muchos hijos de maestros, gente de la UPN también.’

La frase resaltada en el parrafo anterior, es una que se repite en los tres testimonios, la cual
explica que son escuelas en donde un porcentaje alto de sus alumnos y alumnas va a esta
institucion son hijos o incluso nietas de personas que asistieron a esta escuela también, he

aqui uno de los planteamientos de este trabajo, ¢qué significa que busquen inscribir a sus
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hijos a estas instituciones en donde ellos y ellas mismas fueron? Para Pierre Bourdieu, la
escuela es una de las instituciones donde se reproduce la cultura legitima y funciona como
mecanismo de reproduccion social, en la cual a su vez se constituye una élite, pues el sistema
escolar elige a los previamente seleccionados por los capitales con los que contaban desde
casa, sobre lo cual abordaremos en las conclusiones de este apartado, concretamente respecto

a la reproduccion por medio de la institucién escolar menciona lo siguiente:

“Dado que debe reproducir en el tiempo las condiciones institucionales del ejercicio de
trabajo escolar, o sea, que debe reproducirse como institucion (auto reproduccion) para
reproducir la arbitrariedad cultural que esta encargado de reproducir (reproduccién
cultural y social) todo sistema escolar detenta necesariamente el monopolio de la produccién
de los agentes encargados de reproducirla, o sea, de los agentes dotados de la formacién
duradera que les permite ejercer un trabajo escolar tiende a reproducir, esta misma
formacion en nuevos reproductores, y por ello encierra una tendencia a la auto reproduccion
perfecta (inercia), que se ejerce en los limites de su autonomia relativa. (Bourdieu, 1996:
p.101)

Este punto resulta relevante pues a lo largo de esta investigacion y a través de los testimonios
recopilados, todas las fundadoras mencionan que generacion tras generacion inscriben a sus
hijos e hijas a estas escuelas, ante la pregunta de por qué creen que es asi, explican que buscan
una educacion que les ensefle a cuestionar, a ser felices y en dos de los tres casos a “hacen
comunidad y amigos para toda la vida”, es precisamente en el caso del Paid6s donde esto se
remarca menos, una explicacion que se le da a este fendmeno, serian las consecuencias
respecto a que haya mayor heterogeneidad en la escuela, en contraste con el IE o la
Bartolomé, esto puede tener distintas causas, pero el factor econémico es una de ellas, pues
efectivamente contrastando con los testimonios de los estudiantes, hay mayor heterogeneidad
en esta, ademas de que, en comparacion con el IE, el porcentaje de profesores que son a su
vez exalumnos es mucho menor. Estos datos se contrastan con el hecho de que la cohesion
entre ex alumnos es menor, uno de los testimonios de un estudiante que fue tanto al Paidds

como al IE, revela lo siguiente:
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“El Paidos es una escuela chiquita, familiar, convives con todos los profesores, es abierta
en cuanto a estilos, personalidades, es consciente socialmente, tiene programas como el de
reciclaje donde desde chico te involucran, los 2 de octubre se hacian ceremonias donde se

hablaba de eso, nuestros profesores salian a marchar”

e ¢ Asiste un grupo de alumnos determinado?

No, creo que es una escuela donde van muchos tipos de personas, en comparacién con el IE por
ejemplo, es un grupo mas heterogéneo. Una de las razones pienso que es el sistema diferenciador de
pagos, porgque permitia que gente que no veias en las otras escuelas las vieras ahi y no se notaban

diferencias mientras estabas ahi, pero si habia mas variedad de gente.

e /Y enel IE fomentan la consciencia social?

Creo que si, quiza de manera més esporadica, pero si. Lo que si es que era un grupo mas
homogéneo, no sé por que, pero por ejemplo cuando yo entre, era un grupo de 45 alumnos

y el 85% venian de la Bartolo, la Herminio y el Vives, veniamos del mismo tipo de lugar.”

Esto revela que el grado de cohesion de un grupo aumenta en la medida que comparten
caracteristicas entre ellos y ellas, como pueden ser: actividades de ocio, carreras similares,
profesiones compartidas entre los padres y madres, entre otras. Lo que nos habla de que

comparten un habitus, conformado por tipo y volumen de capitales similares.

Para concluir con la narracién sobre él Paidds, se presenta a continuacion qué herramientas
espera que tenga una estudiante que haya pasado por esta institucion, ante lo cual contesta lo

siguiente:

“Tendria que tener cosas muy consolidadas, por ejemplo, la escritura tendria que estar muy
bien armada, debe ser alguien que se puede expresar porque va a ser un medio de

comunicacion el resto de su vida, entonces la tiene tener consolidada tiene que aprender a
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escribir lo que piensa, se tiene que entender, tiene que tener correccion desde luego. En el
pensamiento l6gico matematico, tienen que tener claridad de sus propios procesos, que
quiero decir con eso, no es que tengan que saber hacer perfectamente la multiplicacion,
tienen que entender por qué estan haciendo asi el procedimiento, desarrollar un pensamiento
16gico, razén por la cual las matematicas en secundaria pueden ser una pesadilla, tiene que
ver con que tendriamos que trabajar mucho mas el pensamiento légico y cambiar los
programas de secundariay prepa, piensan que el mundo va a ser matematico, hay que ver el
mundo un poco. Hay un problema que se basa en la educacién bancaria. Hay que saber
relacionar la ciencia con la vida del mundo, no solo aprenderte las vértebras del ser humano,
por ejemplo, sino que todo lo que estd a nuestro alrededor es. responsabilidad del ser
humano, entonces podran hacer cosas para que eso se cumpla, si son cientificos. Definiria a
la gente consciente, muy consciente de si misma, de su realidad, de su entorno, de su

’

sociedad, del mundo, que tenga conciencia y que la ejerza por todas herramientas que tiene.’

Este altimo fragmento resulta relevante si se conjunta ademas con el resto de los parrafos
retomados de la entrevista hecha a la fundadora. Pues, por un lado, podemos encontrar en su
discurso la relevancia que se le da a la “consciencia” y a la “reflexividad” tanto del mundo
que les rodea como de ellas y ellos mismos, es pertinente plantear que grupo tiene interés en
que sus hijos desarrollen estas habilidades, pues si bien, de las tres escuelas es la que segun
los testimonios recopilados resulta mas heterogénea, encontramos ademas de los filtros
mencionados con anterioridad, que una de las habilidades a la que le da mas relevancia es el
manejo de la lecturay la escritura, herramientas que funciona como transmisor indispensable
para reproducir la cultura legitima. Retomando a Carlos Astete, académico de la Universidad
de Lima, Peru, en su texto sobre “Pierre Bourdieu: El poder en el campo de la educacion y la

pedagogia” menciona lo siguiente:

“Los escolares como agentes del campo escolar son aceptados a través de un ritual
especifico, llegan a él, portando un determinado capital cultural incorporado y disfrutando
la posesion de determinado capital cultural objetivado. El proceso de reconversion de ambos
tipos de capital en capital escolar, capital cultural institucionalizado, se mueve entre las dos
formas basicas de la practica escolar: la practica ritual (preestablecida y previsible) y la
practica estratégica (libre, imprevisible). Por la primera se impone una extension de la

cultura dominante; por la segunda, la escuela aparece como la Unica via para acceder a la
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“cultura culta”, académica, profesional, en la que deja abierta la puerta para las multiples
posibilidades de individuacion, elecciones, percepciones y estilos personales, generacion de

nuevas practicas.” (Astete, 2017: p.237)

Esta cita deja entrever, que aunque se impartan técnicas alternativas hay un sistema escolar
que reproduce por diferentes estrategias, por ejemplo el manejo adecuado de la lectura y la
escritura o el acceso a la cultura legitima, la reproduccién de los conocimientos impuestos
por una clase dominante o bien, la seguridad en la exposicion y la desenvoltura de ser
portadores de ese capital, pues hay técnicas que promueven mediante exposiciones

constantes, a exponerte como agente portador de esas habilidades bien cotizadas.

Ahora bien, para concluir este capitulo en el siguiente apartado se buscara entretejer las
coincidencias entre las tres escuelas a partir de las tres trayectorias aqui planteadas, para asi
comprender como se conforma el grupo de las escuelas activas y cudl es el papel del capital

cultural en estas.

Encuentros y desencuentros

Las tres escuelas mencionadas tienen caracteristicas que las unen, la primera es ser
reconocidas por los estudiantes que asistieron a ellas bajo el nombre de “escuelas activas™ y
estar inscritas a la Red Nacional de Educacion Alternativa. Por otro lado, todas cuentan con
un solo grupo por afio escolar y un nimero maximo de alumnas y alumnos que ronda entre
los 25 y 30 por grupo y ninguna de ellas utiliza uniforme, caracteristicas que las distinguen

en un principio con otras escuelas alternativas como el Colegio Madrid.

La segunda caracteristica es la ubicacién geogréafica de estas. Las tres son conocidas bajo el
nombre “Escuelas activas del sur”, se puede decir que tanto estas como el Colegio Madrid se
encuentran en colonias hacia el centro-sur de la ciudad: Tlalpan y Coyoacan. Lo cual como
se menciond con anterioridad es un dato relevante pues hay una relacion intrinseca entre el
espacio fisico y el espacio social, pues valdria la pena recordar que la igualdad o desigualdad
entre grupos poblacionales esta intrinsecamente relacionada entre uno y otro tipo de espacio,

en el libro “Los herederos: los estudiantes y la cultura” Bourdieu lo expresa de la siguiente
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manera: “De hecho el factor geogréfico y el factor social de desigualdad cultural no son
jamas independientes pues, como hemos visto, las posibilidades de residir en una gran
ciudad, donde las oportunidades de acceso a la ensefianza y a la cultura son mayores, crecen

a medida que uno se eleva en la jerarquia social”. (Bourdieu, 2008: p.42)

En el caso de la Ciudad de México se puede cambiar la palabra ciudad por colonia, pues
todas las escuelas se encuentran en colonias al centro-sur de la ciudad con una poblacion de
un rango adquisitivo medio o medio alto, lo cudl pensando Unicamente en el factor
econdmico, esta ubicacion le permitiria a la escuela tener un mercado escolar privilegiado y
a los estudiantes gracias a la ubicacion de sus viviendas, tener acceso a este tipo disposicion

escolar.

Respecto a los referentes tedricos todas mencionan como una figura relevante a Célestin
Freinet y retoman una o varias de sus técnicas en la escuela, ya sea modificada al contexto
en el que se encuentran o de manera literal, ejemplos de esto se puede ver en los tres casos
en coOmo se imparte una clase y a partir de qué mecanismos se construye el conocimiento y
en casos especificos con técnicas como el diario vivo, el texto libre, las practicas de campo,
la imprenta escolar entre otras, pero todas contintan teniendo como eje que la educacion
dentro del aula s6lo puede generarse a partir del interés de la o el estudiante. En este punto
resulta interesante ver como todas las técnicas activas premian las cualidades “imaginativas”,
“creativas”, segun el testimonio de las tres fundadoras y de la basqueda bibliogréafica que se
ha hecho para esta investigacion, a su vez se observa la relevancia que se le da a la expresion
oral y escrita. Esto ademas de funcionar como unificador comdn en términos Unicamente

pedagdgicos revela lo siguiente:

“Las materias que insumen talento, y ofrecen la colocacion mas rentable para el capital cultural
heredado, es decir, para la cultura conocida como “libre” (por oposicion a “escolar”) y para la
relacién familiar con la cultura que se adquiere solamente mediante los aprendizajes difusos de la
educacion familiar, tienen un reclutamiento social mds elevado que las materias que dan a los
alumnos procedentes de las regiones dominadas del espacio social ocasion de manifestar
disposiciones éticas capaces de cumplir alli, mejor que en otros dominios, su funcion

compensatoria.” (Bourdieu, 2013: p.29)
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Esta cita demuestra que todas aquellas técnicas que comparten en las escuelas activas que
llevan el nombre de “libre”, texto libre, tarea libre, exposicion con tema de eleccion libre,
pues se puede encontrar relacion con la cultura libre, en donde si bien son propuestas para
oponerse a un sistema tradicional de ensefianza hay una homologia con la cultura libre, la
cual, es legitimada en el &mbito escolar y social pues se obtienen de manera heredada. Por
medio de estas técnicas escolares se cultivan las cualidades que seran reconocidas, por

ejemplo, la imaginacion de cierto tipo de tema, la expresion oral, entre otras.

Respecto a las caracteristicas que las unen menos evidentes, podemos notar que, a pesar de
que en él Paidds hay un sistema de pagos diferenciados y en las otras un sistema de becas, la
colegiatura tope del primer colegio es similar a la colegiatura sin beca de la Bartolomé (ambas
a nivel primaria), la cual ronda a los 5000 pesos mensuales, esto nos indica que el “alumno
promedio” tendria que tener un volumen de capital econémico medio o medio alto para poder
acceder pagando la colegiatura completa. El caso del Instituto Escuela respecto al monto de
las colegiaturas no es comparable pues trabaja con los niveles de secundaria y preparatoria,
sin embargo, podemos decir que la colegiatura de la primera ronda los 8000 pesos mensuales,
lo cual permite sefialar que el estudiante tiene que pertenecer a un grupo social que cuente
con un volumen de capital econémico medio alto como primer filtro para poder acceder a la
institucion. Para confirmar este dato en todas las entrevistas realizadas a ex alumnos y ex
alumnas de las escuelas activas mencionan que, aunque solo uno considera que pertenece a
la clase alta los salarios de sus padres estan arriba de los 60 mil pesos mensuales, el sueldo
que necesitan ellos en este momento ronda entre los 20 y los 35 mil pesos mensuales y en un

futuro sobrepasaria los 40 mil pesos mensuales.

Ahora bien, en relacion con las caracteristicas de los padres todos superan el grado escolar
de licenciatura, algunas y algunos llegando incluso a doctorado o postdoctorado, todos
mencionan que tanto ellas y ellos como los padres tienen posturas politicas de izquierda y
que la forma que tuvieron de llegar a la escuela fue porque habian asistido a ellas sus padres

0 madres, sus hermanos mayores o bien algin amigo de sus padres les habia contado de esta.

Este Gltimo parrafo devela puntos relevantes a analizar, para comenzar retomando que todas
las fundadoras mencionan como filtro el hecho de que, deben hacerle a los padres una
entrevista en donde estos tengan una perspectiva de la escuela como un lugar donde “sus
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hijos van a aprender a pensar, a cuestionar el conocimiento y a ser felices” y tal como lo
mencionamos en parrafos anteriores, este tipo de perspectiva educativa solo puede pertenecer
a un grupo ubicado en un sector establecido de la poblacion en donde la escuela no sea vista
como una herramienta de movilidad social, sino como un espacio de reflexion y de alegria.
Respecto a esto, si bien la mayor parte de los estudiantes entrevistados tienen criticas hacia
la propia escuela, esta ha cumplido con uno de sus objetivos, pues las y los ex estudiantes
mencionan que fueron felices en la escuela y que ahi conocieron a su grupo de amigos “de

toda la vida”.

Las y los ex alumnos de la escuela Manuel Bartolomé Cossio mencionan que contindan hoy
en dia llevandose con sus comparieros y compafieras junto con los cuales cursaron preescolar
y primaria, que se reinen periddicamente para cenar, comer, y beber vino, cerveza o mezcal.
Lo mismo sucede con los y las exalumnas del Instituto Escuela, quienes mencionan que
contintian siendo amigos de muchos de las y los comparieros de su generacion, los cuales
pertenecen a su circulo de amistades mas intimas y cotidianas, con los cuales no Unicamente
comparten reuniones esporadicas, sino se ven con mayor frecuencia en cumpleafios, cenas,
reuniones de generacion, visitas esporadicas a sus casas. En donde se marca una distincion
es la Escuela Activa Paidds en donde las personas entrevistadas ademas de mencionar el
caracter politico de la escuela comparten el hecho de que al salir de ahi continuaron en
escuelas de la corriente alternativa en un caso el IE y en el otro el Logos, uno de ellos comenta
que si ve a sus compafieros cuando deciden reunirse una vez al afio como generacion algunos
miembros pertenecientes a esta, la otra persona por el contrario comenta que no mantuvo el
contacto con casi ninguno de ellos y ellas, sin embargo, ambos coinciden en que su grupo de

amigos y amigas mas cercano se gesto después.

Esto lo atribuyen en si al nivel de heterogeneidad que habia en él Paidds era mayor y uno en
particular hace hincapié sobre el tema y menciona que tenia mucho mas en comdn con el
grupo de amigos que hizo en el IE, cuando se le pregunta qué tipo de coincidencias el
menciona las siguientes: “Ocupacion de nuestros papds, nivel socioecondmico, estilo de
musica, jugamos fltbol juntos, vivimos por la misma zona”. Esto devela que cuentan con un
tipo de consumo similar, lo cual es un indicador de pertenencia a un grupo, tienen acceso e

interés por los mismos espacios culturales, el mismo tipo de consumo recreativo, comparten
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los mismos espacios y ocupaciones, en resumen, comparten un nivel y un tipo similar de
capitales similares los cuales forman parte de su habitus en comun, lo que les facilita

continuar teniendo una relacion a lo largo del tiempo.

Otros datos que podemos mencionar como indicadores recopilados en las entrevistas es que
todos y todas ellas estudiaron carreras del tipo artistico o social, solo uno de ellos estudié una
carrera relacionada con al formacion deportiva, por otro lado, todos coinciden en pertenecer
ellas, ellos y sus familias a un grupo social inclinado a la izquierda politica en el pais, a todos
y todas les costd recordar su primera manifestacion y contestaron que eran muy chicos,
“seguramente fue algo relacionado con mujeres, feminismo o en contra de Estados Unidos”,
todas y todos han salido del pais méas de una vez, los destinos més frecuentes son:
Latinoamérica en especial Buenos Aires, Cuba y Brasil asi como Europa Occidental, en
especifico: Espafia, Francia, Alemania, Italia. A nivel nacional salen de vacaciones en

promedio dos veces por afio, casi siempre a un lugar con mar.

Estos datos, junto con el hecho de que todas las fundadoras reconocen que sus escuelas tienen
hasta la fecha una inclinacion politica orientada a “la izquierda”, son un indicador mas de la

posicién que tiene el grupo social en el que se encuentra.

Por ultimo, podemos decir que, en el caso del Instituto Escuela y de la Manuel Bartolomé
Cossio podemos vislumbrar con mayor claridad que estos dos datos nos permiten visualizar
una homogeneidad respecto al capital cultural y al econdémico y ver un habitus similar, un
estatus social comun. En tanto al contexto historico, si bien no todos los y las estudiantes
son descendientes del exilio espafol, al tener éste origen las escuelas activas, tienen una
corriente politica cercana a la izquierda o al menos a la critica constante de los sistemas
politicos en los que se encuentran, por lo que a pesar de no haber tenido en su familia
refugiados espafioles, los padres y madres que inscriben a sus hijos e hijas en este tipo de
escuela tienen, por lo general, una forma de ver el mundo similar, comparten o han
compartido espacios, tienen un tipo de interés determinado, un conjunto de motivaciones

concretas que los lleva a inscribir a sus hijos e hijas en estos centros.

Antes de concluir con este capitulo, se presentaran dos tablas donde quedan plasmados todos

los encuentros y desencuentros entre estas tres escuelas y entre estas tres fundadoras cuya
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interpretacion ha quedado plasmada a lo largo de este capitulo y se finalizara en las

conclusiones.

Caracteristicas en comun entre las
escuelas

Diferencias especificas entre las
escuelas

El sentido comdn de las y los estudiantes
como de las fundadoras las ubican bajo el
titulo de “Escuelas Activas”

El IE abarca los grados de secundaria 'y prepa a
diferencia de la Bartolomé y el Paidds que dan
Preescolar y Primaria

Pertenecen a la Red Nacional de Educacion
Alternativa

Siguen técnicas Freinet como: texto libre, la
imprenta escolar, el diario vivo. O bien, han
implementado nuevas que propician el
descubrimiento del entorno

Fomentan e incentivan la capacidad critica
hacia el entorno comenzando por los
conocimientos construidos en clase

El conocimiento dentro del aula se construye
a partir del interés de las y los estudiantes.

Unicamente la fundadora del IE reconocid
explicitamente el tener conocimiento de estar
educando a un grupo de élite, aunque esta no
fuera el objetivo de su proyecto.

El desarrollo de la expresion oral, escrita 'y la
lectura son herramientas que buscan
promover.

Todas consideran como caracteristica
fundamental que la o el estudiante sean
felices en la escuela.

Los grupos tienen un nimero méaximo de 30
estudiantes y solo hay uno por grado.
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Se ubican en el centro sur de la CDMX,
concretamente en las alcaldias: Coyoacan y
Tlalpan.

Las colegiaturas se encuentran entre los 5000
y 8000 pesos mensuales.

En el caso del Paidos hay un sistema de pagos
diferenciados donde la colegiatura maxima es
alrededor de 5000. En las otras dos escuelas hay
un sistema de becas y apoyos a estudiantes.

La mayoria de los padres y madres cuentan
con el grado minimo de licenciatura.

La expectativa salarial de les estudiantes
ronda a los 40 mil pesos mensuales

Tanto las y los estudiantes del IE como de la
Bartolomé comentaron que sus padres ganan
mas de 50 mil pesos mensuales.

Todas se auto perciben con una inclinacion
politica hacia la "izquierda™

El Paidds apoya de manera mas explicita
movimientos politicos ya constituidos.

Ninguna milita en algun partido politico

Todas son laicas

Les estudiantes tienen espacios de
socializacion compartidos

Tanto en la Bartolomé como en el IE hay mayor
cohesién social y mayor duracion como grupo a
lo largo del tiempo.

(Tabla de elaboracion propia)

Caracteristicas en comun entre las
fundadoras

Diferencias especificas entre las
fundadoras

Las tres fundadoras son mujeres

Las tres tienen un origen social que se
ubica en la clase media
(correspondiente a cada contexto)

Las tres fundadoras tuvieron contacto
con movimientos politicos asociados
a la izquierda que marcaron, segln su
propio relato, su trayectoria.
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Todas estudiaron en la normal para
ser maestras

Se diferencian en el afo de nacimiento

Tienen en aspectos puntuales una percepcion distinta
de lo que debe de ser un espacio educativo activo.

En el caso de Chela 'y Tere provenian
de familias mexicanas con padres Georgette nace en Espafia su familia era de origen
profesionistas. espariol

En el caso de Chelay Tere conocen la
educacion activa por los estudios Para Georgette formaba parte de su sentido practico,
profesionales sobre la educacion. pues era la educacion que habia conocido toda su vida.

Chelay Tere se familiarizan con los
movimientos sociales como mujeres | Georgette desde nifia se encuentra en medio de un
adultas. movimiento social, concretamente una Guerra.

(Tabla de elaboracion propia)

Para concluir, el conjunto de propiedades sociales, los valores e intereses compartidos, se
agrega el hecho de los espacios de socializacion compartidos, los contextos socio-urbanos en
los que coinciden y las expectativas que manifiestan a partir del grado de similitud entre el
capital econdmico y cultural. Por tanto, una de las hip6tesis que confirmo es que conforme
mas avanzan de grado escolar y se constituye un grupo mas sélido, este conjunto de agentes

sociales acceden a posiciones favorables dentro de una élite cultural en el espacio social.

Respecto al papel de las escuelas activas y su funcionamiento en la estructura social se
pueden proponer dos analisis distintos. EI primero y retomando las trayectorias sociales de
las tres fundadoras y de las tres escuelas expuestas en este capitulo, se puede decir que son,
sin duda, propuestas que responden a contextos especificos en donde se apuesta por una
forma de educacidn distinta, alternativa, las cuales ponen el interés del nifio y la nifia como
el eje central del desarrollo de la clase, dentro de la cual solo se puede construir conocimiento
cuando se aprende - haciendo.
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Ahora bien, como lo ha mencionado Bourdieu a lo algo de su obra, las estrategias de
reproduccion de un grupo y la permanencia o ruptura del orden social jerarquizado, no tienen
porqué ser estrategias conscientes, sino que son estructuras que tienen incorporadas tanto
dominantes como dominados, las cuales se reproducen a través de aparatos estatales o

ideoldgicos, en este caso la escuela. Sobre esto el autor dice lo siguiente:

“Pero tampoco son conciencias que actuan con pleno conocimiento de causa. El
discernimiento que reside simultdneamente en el principio de los actos clasificatorios y de
sus productos (es decir, de préacticas, de discursos o de obras diferentes, por ende
discernibles y clasificables) no es el acto intelectual de una conciencia que plantea
explicitamente sus fines en una eleccion deliberada entre algunos posibles constituidos como
tales por un proyecto, sino la operacion préactica del habitus, es decir, de esquemas
generadores de clasificaciones y de practicas clasificables que funcionan en la préactica sin
acceder a la representacion explicita, y que son producto de la incorporacion, bajo la forma
de disposiciones, de una posicion diferencial en el espacio social —definida, precisamente,

como Strawson pretende, por la reciproca exterioridad de posiciones— (Bourdieu, 2013:

p.15)

Tomando en cuenta lo anterior y después de analizar las distintas trayectorias, se puede llegar
a la conclusion de que si bien, no tenian como intencidn consciente reproducir a un grupo de
élite, funcionan para constituirlo y abonan a su reproduccion, debido al rol que juegan dentro
del campo educativo y de poder de la Ciudad de México. Para cerrar es oportuno retomar lo

que dice Bourdieu sobre la escuela liberadora:

“Seria necesario decir adios al mito de la “escuela liberadora”, garante del triunfo del
achievement sobre la ascription, de lo que se ha conquistado sobre lo que se ha recibido, de
las obras sobre el nacimiento, del merito y del don sobre la herencia y el nepotismo, para
percibir la institucion escolar en la verdad de sus usos sociales, es decir, como uno de los
fundamentos de la dominacién y de la legitimacion de la dominacién. Ruptura tanto mas
dificil de realizar, y de imponer, por cuanto aquellos a quienes incumbe, los productores
culturales, son las primeras victimas —y también los primeros beneficiarios— de la ilusion
legitimadora. Bastard ver la precipitacion ansiosa con que todos quienes tienen interés en la
inconsciencia acogen empresas de restauracion de la Cultura sin otra virtud que la de

anestesiar la herida infligida al narcisismo de los privilegiados del capital cultural por la
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revelacion de los fundamentos trivialmente sociales de sus dilecciones distintivas.” -

(Bourdieu, 2013: p.19)

A pesar de esto, seria limitante cerrar esta investigacion dnicamente con la perspectiva de
Bourdieu sobre la educacion liberadora, pues, aunque se retoma durante todo el trabajo, se
conto con una serie de relatos aqui expuestos los cuales permiten llegar a las conclusiones

propias, las cuales seran presentadas en el siguiente apartado, que es el ultimo de este trabajo.
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Conclusiones y confesiones

Después de un largo recorrido entre blsquedas bibliograficas, recuperacion de citas,
generacidn de instrumentos de investigacion, como las entrevistas en profundidad y, sobre
todo, encuentros y desencuentros con mi propia trayectoria, desarrollaré en los siguientes
parrafos algunas de las principales conclusiones de este trabajo. Debo advertir, que desde las
primeras lineas tendran un tinte méas personal que los apartados anteriores, debido al grado

de cercania con mi objeto de estudio y los diversos desafios metodoldgicos que ello implico.

En la introduccién de este trabajo se propuso como objetivo principal comprender los
mecanismos de produccion y reproduccion de distintas especies de capital cultural en las
escuelas activas de la Ciudad de México, concretamente tres: El Instituto Escuela (IE), la
escuela Manuel Bartolomé Cossio y la Escuela Activa Paidds, a través del anélisis de
trayectoria de sus fundadoras y algunas puntualizaciones biogréaficas de tres de sus
precursores: José de Tapia, Patricio Redondo y Ramén Costa Jou. Para hacerlo, se
describieron distintas etapas historicas que me proporcionaron algunos indicios del contexto

en el cual se conformd este grupo de escuelas.

De acuerdo con lo expuesto en el primer capitulo, se mostrd la intrinseca relacion entre los
movimientos, proyectos y reformas educativas, y los procesos sociales y politicos de
diferentes naciones. A partir de la segunda mitad del siglo XIX, segun las fuentes consultadas
en esta tesis, comienza la formacion de un sistema escolar burocratizado y centralizado, que
respondio a la necesidad de consolidar la identidad nacional, elemento fundamental para la
constitucion de los Estados-Nacion. Este es el punto de partida que retomo, para exponer
algunos elementos que dan cuenta de la relacion que hay entre el campo del poder politico y

la importancia, cada vez mas creciente, de la educacién como factor de cohesion nacional.

En medio de este proceso de cambio social, surgen corrientes educativas de carécter
alternativo como respuesta al modelo educativo tradicional predominante, que fueron
identificadas bajo el nombre de “Escuela Nueva”. Sobre esta base, se desarrollan las distintas
ramas de la educacion alternativa, de las cuales este trabajo se enfocé en desarrollar algunas
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pistas explicativas que posteriormente fueron conocidas como: pedagogias activas. Por
tanto, fue de particular importancia la figura de Célestin Freinet como precursor de este
movimiento. Las técnicas que él construye, a la par de las intensas discusiones pedagdgicas
que ocurrian en ese momento en Francia, son factores que provocaron que estas discusiones

se conecten con la discusion de nuevos modelos pedagdgicos en Espafia.

Uno de los objetivos de esta tesis fue trazar el hilo geografico - politico para comprender los
distintos contextos y trayectorias en los cuales se daban las discusiones pedagdgicas
mencionadas, a partir de las cuales se fundan, posteriormente en México, las tres escuelas

activas que son el objeto de este trabajo.

Después de revisar diversas fuentes y sobre todo las entrevistas realizadas, es necesario hacer
algunas aclaraciones sobre lo que se conoce como “método Freinet”. En primer lugar, es que
mas que un “método Freinet”, el cual implique una serie pasos o bien, un manual para
implementarlo, lo que este maestro propone son “técnicas” que deben adaptarse a los
distintos contextos para que sean efectivas y cumplan con el caracter “activo”, pues estas
técnicas estan orientadas a partir de lo que al nifio y la nifia le preocupa o bien, aquello que
les llama la atencion dentro de su entorno. En segundo lugar, la llamada “pedagogia activa”
no se construyo ni permanecié como un referente pedagogico estatico, sino que mostré
diferentes grados de adaptacion en distintos contextos. Prueba de ello, es que a lo largo del
tiempo estas técnicas se han ido modificado, adaptado y reconfigurando segln las
necesidades de las y los estudiantes, pero también de la perspectiva de las maestras y
maestros que las han implementado, asi como el papel central que juegan también los padres

y madres de familia.

Un ejemplo de esto es lo que Graciela Mendoza comento6 a lo largo de su entrevista, ella
consideraba que las aportaciones que hicieron “los profesores esparioles” (Redondo, Tapia
y Costa Jou) a este tipo de corriente, fueron muy amplias y que el desarrollo de esta no
concluye con Freinet. Coincido con lo que ella sostiene, pues considero que la organizacion
colectiva que, a diferencia de Freinet, ellos tuvieron creando el grupo Batec (lo que respondia

al propio contexto y momento histérico que vivia Espafia), le da un tinte politico y colectivo
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mucho méas marcado que la primera propuesta del maestro francés. Como se pudo apreciar
en el capitulo segundo, las pedagogias activas implementadas durante el gobierno
Republicano en Espafia funcionaron también como el brazo de un proyecto politico, siendo

a su vez, opositoras al sistema pedagdgico tradicional.

Como una de las conclusiones centrales planteo que, las escuelas activas son en primer lugar,
el resultado de una historia acumulada que parte de diversas tradiciones. Las caracteristicas
con las que se identifican estas escuelas son, en términos generales: el interés de la o el
estudiante como el eje conductor en la construccion del conocimiento en el aula, el desarrollo
de técnicas que promuevan el pensamiento critico y creativo oponiéndose al castigo y la
memorizacion como formas pedagdgicas*® y la formacién de comunidad en las escuelas

activas entre maestras, estudiantes y padres y madres de familia.

Como eje transversal de todo el trabajo, esta el hecho de que todo movimiento pedagbgico
institucionalizado, tiene una relacion ya sea legitimadora o de confrontacion, con la ideologia
predominante del grupo gobernante en cada pais. Ejemplos de esto se pueden encontrar desde
el primer capitulo, en la constitucion de las universidades como herramienta fundamental
para la construccion del Estado Nacional en Francia y en Alemania; en el segundo capitulo,
en donde tanto para la Republica como para el Franquismo tuvo gran relevancia modificar
los modelos pedagogicos de Espafia para legitimar la vision de mundo que defendieron; en
el tercer capitulo, en donde el gobierno Cardenista reform¢ todo el articulo tercero
constitucional para adaptarlo a su proyecto politico; y en el cuarto capitulo, en donde
podemos ver los distintos roles que tuvieron y tienen en México las escuelas activas aqui

analizadas.

Respecto al ultimo punto mencionado, sobre el papel de estas instituciones en el pais,
considero que uno de los hallazgos més relevantes de este trabajo, son los esfuerzos previos
a la llegada de los profesores espafoles, pues dentro de la hipdtesis inicial dejo como

supuesto, la idea de que esta corriente pedagogica llega México Unicamente por medio de los

46 Como, por ejemplo: la imprenta escolar, el texto libre, la tarea libre, exposiciones segtin sus temas de
interés, el diario vivo, entre otras
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maestros exiliados, afirmacién que es desmentida a lo largo de este apartado por las

siguientes razones:

- La primera es que, como antecedente del desarrollo de las pedagogias propiamente
activas en este pais, hubo contacto con las ideas pedagogicas innovadoras dentro de
Europa por medio de Gabino Barreda, Enrique Rebsamen, Enrique Laubscher y
Alberto H. Jara, cuyas aportaciones particulares se pueden ver al inicio del tercer

capitulo.

- Enunsegundo momento, casi un siglo méas tarde al primer intento, Graciela Mendoza
junto con un grupo de profesoras, antes de conocer a José de Tapia, realizaron
esfuerzos dentro de la escuela publica por implementar especificamente técnicas
Freinet como la imprenta. Si bien, estas no prosperaron para la constitucion de una
institucion que perdurara, fueron afios de trabajo con grupos de nifias y nifios dentro
de los cuales, se fomentd la construccion de la ensefianza a partir del interés de estos

y estas.

A partir de conocer estos dos momentos en la historia educativa de México previos al exilio
espafiol, hacen que se refute la concepcion de que estas técnicas llegan Gnicamente a través
de este proceso migratorio espafiol. Posteriormente, es importante comprender las
condiciones que habia en este pais para que tras la llegada de Patricio Redondo y José de
Tapia esta corriente educativa pudiera consolidarse. En primer lugar, su llegada tuvo
condiciones favorables debido a la politica migratoria del gobierno de Lazaro Cardenas, que
posibilitd la recepcion masiva de exiliados durante la Guerra Civil. En segundo lugar, el
desarrollo de sus ideas y técnicas pedagdgicas tuvo que ver, por un lado, con el esfuerzo y el
capital social acumulado durante su trayectoria y por otro, con la compaginacion politica
entre el modelo educativo que ellos concebian y el que se estaba constituyendo en México a
partir de la reforma al articulo tercero constitucional, con el cual se buscaba construir una

educacion socialista.

183



Hay que tomar en consideracion que, si el contexto mexicano no hubiera sido ese, la
desenvoltura de estas escuelas hubiera atravesado mayores dificultades. Cuando comienza la
Guerra Civil, muchos de los profesores republicanos que impartian este tipo de técnicas
terminaron siendo asesinados 0 huyendo de Esparia. Debido a lo cual, posterior a la Guerra,
este tipo de escuelas nunca llegaron a consolidarse en el pais de origen y a pesar de que paises
como Argentina tuvieron también una gran recepcion de exiliados, nunca se constituyeron
con la fuerza en que se afirmaron en México. Por lo tanto, existe un nexo causal entre el

contexto politico y las condiciones de posibilidad para que este proyecto educativo floreciera.

Sobre este punto, seria oportuno concluir diciendo gque tanto José de Tapia como Patricio
Redondo y Ramon Costa, pasaron de vivir en un pais dentro del que fueron perseguidos
politicamente, a otro en donde a partir de ciertas condiciones favorables construyeron
pequefios proyectos educativos mas puntuales, pues no ocuparon grandes cargos publicos
que implicaban mayor poder de influenciay recursos (como si lo hicieron exiliados espafioles
afios antes en la fundacion de instituciones como el FCE y el Colegio de México, ademas del
fortalecimiento de la Universidad Nacional y el mundo editorial). Sin embargo, no fue
Unicamente la reforma educativa lo que posibilité su desarrollo en México, pues como se
pudo observar esta reforma no solo estaba respaldada por el gobierno, sino también por
sindicatos magisteriales y organizaciones obreras y campesinas. En el caso de los maestros
espafoles y de las escuelas activas, el entorno en el que se gestaron fue el de las clases medias
profesionistas, lo cual tuvo relacion con que llegaron a un pais donde la clase media urbana
era aln muy pequefia, pero estaba en constante crecimiento debido al proceso de

industrializacion acelerada y del crecimiento de las estructuras burocraticas del Estado.

Tapiay Redondo pasaron de ser parte un grupo politicamente movilizado, participante activo
en la constitucidn del gobierno Republicano y mas tarde, formando parte de uno de los brazos
politicos en la Guerra Civil, a convertirse en una agrupacién que, al llegar a México, mantuvo
ideales pedagdgicos, pero, cuya condicion de exiliados los cuales no ocupaban altos cargos
en el mundo cultural del Estado mexicano, los colocé frente a proyectos educativos

focalizados, ayudados por su circulo social.
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De tal manera que, la trayectoria de ese grupo en ese momento los obligoé a estratificar la
educacion dado el mercado disponible: escuelas privadas para clases medias urbanas. Con
ello, sin que haya sido parte de sus objetivos, formaron parte de la segmentacion educativa
que disefid un programa pedagogico que reclutaria a la mayor parte de sus alumnos de un
sector social. Esa estratificacion se debio a circunstancias y presiones exteriores derivadas a
partir del surgimiento y expansion de nuevos grupos ocupacionales que comenzaron a
reclamar un tipo de educacion “no tradicional” y a los antecedentes politicos ideoldgicos de

algunos de los padres y madres que optaban por esas escuelas para educar a sus hijas e hijos.

Ahora bien, lo anterior funciona para plantear el origen que da respuesta al objetivo principal
de este trabajo, el cual abarca: contribuir a comprender la trayectoria de tres de las escuelas
activas de la Ciudad de México con el objetivo de encontrar las disposiciones comunes que
las hacen formar parte de un grupo, y asi, analizar cuales son los mecanismos de reproduccion

del capital cultural dominante que ocurren dentro de estas.

De este modo es importante sefialar que, el momento politico y las exigencias sociales en las
que se fundan estas tres escuelas, tuvieron como uno de sus resultados, un tipo de
reproduccion social a partir del propio modelo pedagdgico y del proceso de seleccion escolar,
que tuvo como repercusion no esperada, favorecer la formacion de una elite escolar y
cultural, pues fue coincidente a la condicion social de las familias que inscribian a sus hijos

e hijas a ellas.

Hasta este punto, se estan presentando las conclusiones sobre el origen de estas instituciones,
pero su consolidacion resultaria incomprensible sin los testimonios de las fundadoras. Como
se vio en el capitulo cuarto, se desarrollaron las trayectorias sociales de estas maestras,
quienes brindaron para la realizacion de la investigacion, de forma muy generosa, sus
testimonios. Estos testimonios me condujeron a definir la posicion inicial, es decir el lugar
en el espacio social que ocuparon en determinado momento de su vida, incluyendo las
condiciones sociales y econémicas. El analisis de trayectoria, propuesto por Bourdieu, toma
en cuenta el esquema de disposiciones adquiridas dentro del grupo familiar, es decir el origen

social y, por otra parte, las diferentes posiciones que un individuo o un grupo han ocupado a
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lo largo del tiempo. Esto me llevd a trazar sus trayectorias sociales y comprender asi, en
buena medida, la trayectoria de sus escuelas y, con ello, de la propia reproduccion de un
grupo social. Este fue el momento de la investigacion en el que me encontré con nuevos

argumentos que cuestionaban los principios que me llevaron a fundar mi hipotesis.

Dentro de este analisis, encuentro propiedades sociales que las unen, puntos en comin dentro
de sus trayectorias, las cuales, a pesar de pertenecer a épocas y contextos diferentes, se
clasificaban dentro de una clase media urbana, todas eran profesionistas, las tres hablaban
francés y espafiol, todas eran mujeres, las tres estudiaron para ser maestras y defienden la

importancia de ello.

Ademas de estas propiedades sociales compartidas, tanto Graciela Gonzalez, Georgette
Caamafio y Tere Gardufio buscaron ofrecer una alternativa a los tipos de educacion
tradicional que se imparten en el pais. En el caso de las tres las escuelas analizadas, la forma
en la que llegaron sus primeros alumnos y alumnas fue a través de los hijos e hijas de amigas
0 amigos en comun. De ahi la importancia crucial que tiene el capital social como eje

explicativo de los mecanismos reproduccion de un grupo social.

Por otra parte, las tres maestras defienden que la educacion tiene que promover la capacidad
de reflexionar y ser critica ante el entorno que les rodea, ademas de tener como eje clave que
el nifio y la nifia puedan ser felices dentro del aula. Desde el punto de vista del analisis
socioldgico que propongo, estos principios y la consolidacion de proyectos exitosos de esas
tres escuelas, tampoco puede desligarse del hecho de que se traté de una oferta educativa
innovadora dentro de las expectativas de ciertos sectores sociales. El llamado interés del
desinterés que sefiala Bourdieu, se refleja en este caso, como un relato que, en un primer
momento expone un conjunto de caracteristicas, objetivos y valores de este tipo de ensefianza
(por ejemplo, “ser felices en el aula”). Sin embargo, en paralelo a ello, esta la evidencia de
una estrategia, que coincide con un sector social dispuesto en convertirse en la fuente de
demanda constante de esa innovadora oferta escolar (tomando en cuenta que el campo

educativo de ese momento no ofrecia ese tipo de principios pedagdgicos).
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Estas caracteristicas, a mi juicio, resultan una alternativa positiva al sistema educativo
tradicional. Una de las cosas que revela este trabajo es la correlacion entre el tipo de padres
que tiene interés en inscribir a sus hijos e hijas a estas instituciones, con los principios, valores
e ideales que estan detras de esta corriente pedagogica. Por lo tanto, como qued6 expuesto
en el capitulo cuatro se pone en evidencia las afinidades entre los tipos de habitus que ahi

convergen.

Uno de los factores por los cuales se sostiene la tesis de la reproduccidn social de este grupo,
la encontramos en diferentes testimonios de las tres fundadoras, segun las cuales el grado de
cohesion entre los padres y madres e incluso abuelos y abuelas, que inscriben o inscribieron
a sus hijos e hijas en estas instituciones, se refleja en el hecho de que estas tres generaciones
cursaron sus estudios en la misma escuela. En suma, las afirmaciones sobre los valores y
principios que se imparten en esas escuelas, los cuales ya se han mencionado, forman parte
del ndcleo ideoldgico de las fundadoras, padres, madres, alumnos y alumnas; de ahi su fuerza
de cohesion mediante valores compartidos, estilos de vida compartidos y estructuras
mentales y de representacion del mundo que se encuentran ubicadas en una fraccién del

espacio social.

A lo largo de este texto se revelaron elementos para afirmar que estas tres escuelas se
enmarcan en un mecanismo de reproduccion social, que implica la reproduccion de diferentes
formas de capital cultural, fuertemente correlacionado con la inversion de capital
econdmico, y que ademas fortalecio a lo largo de los ciclos escolares el capital social. Puedo
mencionar que entre éstas escuelas existen también diferencias que se relacionan
profundamente con la trayectoria social de cada una de las fundadoras. Lo que, a pesar de las

coincidencias, les permitié entender de maneras distintas qué era un espacio escolar.

Ademas, si bien la reproduccion de este tipo de capital cultural no es, un objetivo consciente
o0 explicito en ninguno de los testimonios de las fundadoras, los mecanismos mediante los
cuales esta especie capital cultural se reproduce, tienen que ver con una estructura escolar
que premia las formas de obtencion del conocimiento. Esto tiene relacion con que, las tres

escuelas aqui mencionadas coinciden en que la mayoria de los padres y madres cuentan con
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un grado escolar minimo de licenciatura y el volumen de su capital econémico los posiciona

en sectores, por lo general, medios altos del espacio social.

Por todo lo anterior puedo afirmar que el capital cultural incorporado obtenido en el habitus
primario el cual esta fuertemente vinculado a la familia, se ve reforzado en estas escuelas en
donde consolidan rituales, conmemoraciones, obligaciones, que favorecen los vinculos a lo
largo de distintas generaciones. Lo que significa que generan un volumen alto de capital
social, lo que les permitir4, por su propio origen social, continuar relacionandose y
accediendo a espacios asociados a grupos con cierto grado de influencia, en distintas areas,
a lo largo de su trayectoria. Sobre este punto, en el que se relaciona la educacion y el poder,

resulta pertinente la siguiente cita:

“Ast, la sociologia de la educacién es un capitulo, y no de los menores, de la sociologia del
conocimiento y también de la sociologia del poder —para no hablar de la sociologia de las
filosofias del poder—. Lejos de ser esa suerte de ciencia aplicada que se acostumbraba ver
en ella, por ende inferior, y buena solamente para los pedagogos, se sitla en el fundamento
de una antropologia general del poder y de la legitimidad: lleva, en efecto, hacia el principio
de los “mecanismos” responsables de la reproduccion de las estructuras sociales y de la
reproduccion de las estructuras mentales que, como estdn genética y estructuralmente
ligadas a ella, favorecen el desconocimiento de la verdad de esas estructuras objetivasy, con
ello, el reconocimiento de su legitimidad. Debido a que, segun hemos establecido en otra
oportunidad, la estructura del espacio social tal como se observa en las sociedades
diferenciadas es el producto de dos principios de diferenciacion fundamentales (el capital
economicoy el capital cultural), la institucion escolar que desemperia un papel determinante
en la reproduccion de la distribucion del capital cultural, y por tanto en la reproduccion de
la estructura del espacio social, se ha vuelto una apuesta central de las luchas por el

monopolio de las posiciones dominantes. - (Bourdieu, 2013: pp.18-19)

Uno de los mecanismos de esta reproduccion, son los filtros aplicados para acceder a alguna
de estas tres escuelas, mas que ser un examen de admision, se centran en una entrevista con
las madres y padres para comprender su vision sobre la educacion, en la cual se buscan

elementos de afinidad con la perspectiva pedagogica de la escuela. La homologia estructural
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entre los padres y la escuela delimita una zona coincidente en el espacio de los estilos de
vida. La sistematizaciéon de los intereses y propiedades sociales compartidas tanto en las
escuelas como en las fundadoras y las familias, es uno de los datos mas relevantes del trabajo.
El hecho de que el volumen de capital econémico les permita inscribirles en estas
instituciones y que a su vez coincida con que compartan un mismo habitus de clase, refuerza
esta idea. Esta serie de elecciones electivas refleja que existe un determinado volumen de
capital cultural heredado con el que cuentan los estudiantes, lo cual tiene un alto valor en el

campo escolar, como se expresa en la siguiente cita:

“Los mismos saberes no expresan necesariamente las mismas actitudes y no implican los
mismos valores: mientras demuestran en unos el poder excesivo de la reglay del aprendizaje
escolar (pues han sido adquiridos en gran parte por medio de la cultura libre o
educativamente obligatoria, antes que por el espectaculo), expresan en otros, al menos tanto
como la obediencia a los imperativos educativos, la posesién de una cultura que deben en

principio a su medio familiar” (Bourdieu, 1998: pp.34,35)

Es significativo puntualizar que, aungque en unos proyectos educativos se advierta con mas
claridad o en mayor medida que en otros, su objetivo nunca fue constituir espacios de élite.
No niego entonces, que en cierto sentido se reproduzcan mecanismos que ayudan a que una
parte sus egresados y egresadas ocupen posiciones favorables tanto en el campo educativo
como en el laboral. En este punto recae la importancia de analizar las trayectorias y el
contexto en el que se desarrollan este tipo de instituciones, pues de esta manera se pudo
comprender como fue la constitucion de estos espacios y a partir de esto indagar, qué papel
tienen hoy en dia en el campo educativo. Ademas, no hay que perder de vista el hecho de que
en México predomina un sistema escolar tradicional, ante el cual estas tres escuelas

representan una alternativa, que fortalece la pluralidad de opciones pedagdgicas.
Respecto al punto anterior, que hace referencia a la importancia del analisis de trayectoria,

puedo decir que una de las conclusiones mas relevantes seria el mencionar que tanto en el

caso de los maestros espafioles mencionados, como de las tres fundadoras tenian propiedades
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sociales*’ que determinaron su idea de proyecto educativo. En el caso de ellos: su orientacion
politica, su incertidumbre, su precariedad laboral, entre otras y, en el caso de ellas
principalmente su género. Estas condiciones dan cuenta de que, al menos en un inicio, su

trayecto fue atravesado por distintas dificultades.

Esto trajo como consecuencia que estas trayectorias (los tres maestros, las fundadoras y las
propias escuelas como proyecto educativo alternativo) tuvieran en comun en un inicio su
marginalidad y subordinacion a distintas espacios, por ejemplo: a las profesiones dominantes
(profesores consagrados en la universidad), a su origen social y actividad docente previa
(entorno rural en contraposicién con el urbano), en su proyecto alternativo de educacion
frente al proyecto educativo del Estado Cardenista, que si bien, hay similitudes la propuesta
Freinet era marginal y focalizada. Ademas, se puede suponer que la posicion y el rol asociado
a las mujeres en esa época, era en muchos sentidos, de subordinacion. A su vez, la ideologia
progresista en relacion con la ideologia posrevolucionaria de corte priista también fue
rapidamente desplazada por Avila Camacho, por las élites politicas, militares y religiosas. El
lugar de las maestras era también subordinado, en relacion con tener una carrera universitaria

del tipo liberal: abogada, ingeniera, arquitecta, etc.

Estos marcadores sociales, dan una lectura socioldgica de como este proyecto, que partio del
margen en la estructura del espacio social, logro afirmar un proyecto educativo donde de
ninguna manera se educaban las elites tradicionales o clésicas de la clase politica o

empresarial de este pais.

Ahora bien, para finalizar, considero relevante hablar sobre las interpretaciones que plantee
respecto a este tipo de escuelas con las que se dio inicio a este trabajo, asi como las que se
recopilaron posteriormente en las entrevistas y también, a través de la observacion y escucha

de los espacios que habito.

47 por ejemplo: el género, la clase social, su vinculo con distintos movimientos sociales, la marca que dejé en
su trayectoria el acontecimiento de la Guerra Civil, asi como su giro profesional, entre otras.
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Como lo mencioné hacia el final del dltimo capitulo, de los hallazgos que resultan mas
relevantes, es comprender como para definir a las escuelas activas no basta con nombrarlas
“escuelas privilegiadas”, “escuelas de gente blanca” o bien “la representacion de la
resistencia frente a un sistema politico y pedagdgico”, considero que cualquiera de estas
definiciones o sus similes, mas que ser explicativas, las reducen y las limitan. Esto es asi
porque hacen referencia al contexto de significado que cada persona que las nombra les

atribuye.

En primer lugar, negar la relevancia que han tenido como alternativas de un sistema
pedagogico tradicional, resultaria, desde mi perspectiva, una afirmacion falsa. Esto no es
menor, pues a lo que se oponian era a la repeticion y memorizacion sin el cuestionamiento
de lo ensefiado en la escuela, cosa que, como hemos podido ver, no seran datos neutrales y
objetivos, sino elementos dotados de toda una significacion moral, social y politica que les
ayudara a construir su propia vision de mundo. Esta, es una de las grandes diferencias entre

una corriente pedagogica activa y una tradicional.

Sin embargo, a diferencia de lo que se puede percibir o auto percibir, resultaria engafioso
pensar en este punto del trabajo que las escuelas activas son espacios ideoldgicamente neutros
(si es que esto es posible en algin caso), al pertenecer a un sistema educativo donde, como
en todo campo, existe capitales en disputa, por ejemplo, la legitimacion de la visién de mundo
que promueven a través de la educacién. De ahi que de estas escuelas puedan ser reclutados

algunos de sus miembros por parte del campo del poder politico.

La mencidn anterior, abona a la idea de que la diferencia entre una corriente y otra no esta en
el sentido de ser oposicion u oficialismo, pues ambas corrientes pedagdgicas pueden ser tanto
parte del grupo en el poder, como opositoras. La distincion entonces, recaeria en el hecho de
que, a diferencia de las pedagogias tradicionales, algunas de cuyas caracteristicas ya fueron
mencionadas hace algunos parrafos, la pedagogia activa, que promueven estas escuelas,
ensefiard, permitird y provocard que los conocimientos impartidos (los cuales son
profundamente politicos, como su origen) puedan y deban ser cuestionados, encargandose de

proveer de herramientas a las y los estudiantes para hacerlo. Sin embargo, si solo contara
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como conclusion con esta afirmacion, revelaria que el objeto de estudio termino por definir
sus propias caracteristicas, y esa no es la labor de la construccién de un objeto sociolégico.
Es decir, sin negar la funcion que juega el tipo de educacion impartida en esas escuelas, es
importante sefialar que un cambio en las fracciones dominantes del campo del poder tiene
como consecuencia un impacto directo en el campo cultural, intelectual, cientifico, artistico.
Basta con comprobar cémo un cambio de régimen o de ideologia, un movimiento
revolucionario o una reconfiguracién en el campo del poder, pone en marcha nuevos flujos
de personal y mecanismos de reclutamiento politico. Cabe sefialar que esta circunstancia
obedece a una de las leyes invariantes que Bourdieu afirma en su teoria del campo y nos
ofrece una explicacion no basada en juicios de valor, sino, como bien lo sefial6 Weber,

sustentada en relacion a los valores y las l6gicas disponibles para explicar el mundo social.

Agrego a estas conclusiones, dos lineas de investigacion que no son trabajadas este escrito,
sin embargo, puede resultar interesante ahondar en ellas en futuras investigaciones. La
primera es que, este trabajo cobra relevancia en el contexto nacional actual, en donde hay
una discusion sobre el contenido de los nuevos libros texto de la SEP y la llamada Nueva
Escuela Mexicana. Considero que, debido al proyecto que en principio se plantea, su
contenido y las formas de implementacidn que se tengan 0 no pensadas para estos nuevos
instrumentos, esta investigacion resultaria util como punto de partida para dar alguna pista
sobre las implicaciones, limitaciones y objetivos que se busca al promoverlos, o bien, al
criticarlos. Otra linea de investigacion posible, es el reclutamiento de un grupo muy reducido,
proveniente de las escuelas alternativas de la Ciudad de México, a una fraccion de las
estructuras burocréticas y administrativas del poder politico en México. Si bien, seria
necesario realizar una investigacion en profundidad, para confirmar o negar esta hipotesis,

me tomo la libertad de proponerla.

Ademas de las conclusiones presentadas que responden al objetivo central, finalizaré
diciendo que, tanto Graciela Mendoza, Tere Gardufio, Georgette Caamario y sobretodo,
Hortensia Fernandez me ensefiaron que no porque se imponga un modelo tradicional hay que
dejar de intentar cambiarlo. Que la escuela activa, en ninguno de los casos es, ni busco ser,

propagandista de un proyecto partidista. Pero sin duda alguna, es un espacio de lucha politica.
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Mi aportacion con esta investigacion busco ser que, para continuar la busqueda de técnicas
que combaten a modelos que promueven la memorizacion y el adoctrinamiento sin proveer
a las y los estudiantes la capacidad de cuestionar y disentir, resulta necesario nombrar
aquellas estrategias de reproduccion que perduran en las escuelas activas a lo largo del

camino recorrido.

Por altimo, quiero manifestar que a lo largo de mi trayectoria he encontrado a personas que
se esmeran arduamente en criticarlas, sin haber conocido su historia. Otros seran quienes las
critiqguen en nombre de la defensa de la educacidn publica, o bien, por representar un grupo
que encarna un alto nimero de privilegios. Habré otras personas que les resulte ofensivo el
hecho de mencionar el papel que juegan dentro del campo educativo ligado al poder de una
u otra manera. También, estaran quienes critiquen a toda aquella persona que provenga de
ellas, pero resulte ser que su circulo de amigos esta conformado por estas personas. O bien,
a quienes les parezca incomodo percatarse que sus amistades, sus trabajos, Sus ocupaciones
e inclusive la inversion que hacen en sus ratos de ocio, entre otras variables, son resultado de
la reproduccidn de estos capitales que se heredan en el entorno familiar y se refuerzan en su

paso por este tipo de escuelas.

Respecto a lo anterior, concluyo diciendo que el origen de esta investigacion, aunque tuvo
como motor principal muchos de estos comentarios, muchas de mis propias amistades,
contradicciones y una gran parte de este esta relacionado con mi propio origen, lo que traté
de plasmar a lo largo de estas paginas, es la constitucion de un grupo dentro del cual, el
capital cultural tiende a reproducirse a partir de algunos de los mecanismos sociales aqui
plasmados, por lo que, mas alla de las filias y las fobias que pueda generar, termino diciendo

lo siguiente:

Llegar al punto final, me ha implicado suspender aquello que parecia una investigacion
interminable, no solo por la bibliografia a consultar para construir los primeros capitulos o la
falta de ella en los ultimos. Sino, por la curiosidad de querer seguir entendiendo la trayectoria
de unas escuelas que explican también, la mia propia. Marcar el punto que culmina con este

escrito implica, por fin, marcar el final de la etapa que me hizo cuestionar mi propia historia
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y que por medio de un andamiaje tedrico construido en las aulas de la Facultad de Ciencias
Politicas y Sociales le dieron sentido a todo aquello que yo, en un lejano entonces, di por

hecho.

Asi que ante este punto final puedo afirmar, no Gnicamente lo que ya develaron muchos y
muchas autoras y autores antes de mi, diré apoydndome en Weber, que no hubo en esta tesis
y no hay, objetividad pura dentro de nuestras investigaciones. Reafirmo ademas aquello que
sostuve todo el trabajo: no hay proyecto educativo que no esté profundamente relacionado
con un proyecto politico. Y apoyandome en Bourdieu, cuyo trabajo ha sido un recurso
fundamental para mi pensamiento, agregaria que, los dos factores determinantes y eficientes
que clasifican a un agente social son el volumen de capital economico y el volumen de capital
cultural, ya sea este objetivado, incorporado o institucionalizado. Sobra mencionar que estos
capitales son escasos y por tanto, altamente valorados socialmente. Por consecuencia, un o
una agente no puede explicar su trayectoria social, sin analizar sus vinculos o falta de ellos,

con el sistema educativo y, por ende, con el campo del poder.
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